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INTRODUZIONE

Perché studiare le diseguaglianze educative?

Obiettivo del nostro studio €, lo anticipiamo inebe, indagare le dimensioni
sottostanti i differenziali di apprendimento sctitasnei bambini che frequentano le
elementari in Italia, cercando di individuare iblo in essi svolto sia dalle origini
sociali che dai fattori inerenti la scuola. Si ¢en@ cioé di esplorare la
manifestazione delle disparita sociali entro ligione primaria, ipotizzando
I'esistenza di forme di diseguaglianza educativa igi un’epoca cosi precoce di
studi.

Le forme della diseguaglianza sono da sempre sigtgetto di studio della
sociologia. Molte delle iniquita rilevate nel temgono oggi certamente andate
scomparendo o contraendosi, quantomeno nei padsstimalizzati del mondo.
Eppure parecchi divari appaiono ancora evidend @ideguaglianza si € spostata in
nuove sfere del sociale, assumendo fisionomie te@egensiamo ad esempio alle
nuove forme di poverta, al precariato nel lavora, amche atigital divide e cosi
via... Pressoché ogni ambito della vita collettivadgistrare disparita collegate alle
appartenenze di genere, di generazione, di etnigladse sociale, di zona di
residenza (Schizzerotto 2010).

Alcune di queste diseguaglianze hanno a che fare dimensioni di ordine
sostanziale, riferite a dotazioni di risorse, spasgiali, che si possono possedere o
non possedere. La ricchezza, intesa come patrimfarvliare ereditato, € ad
esempio uno di questi. Vi sono pero altre formalideguaglianza che riguardano
invece le opportunita, lehancecioé di raggiungimento di un determinato livello o
status o di ottenimento di una risorsa (per esempidtdld di studio). E proprio
sulla questione delle opportunita che si centradiiesse della maggior parte degli
studi sociologici, nonché il nostro, anche perchgr@prio su questo piano che
eventualmente si puo intervenire e si possono fperahtracciare responsabilita

dellorganizzazione sociale. E’ infatti inevitabilehe esistano diseguaglianze di



partenza, ma se queste diverse condizioni poi ymleolo sistematicamente, o
semplicemente rendono difficile, 'accesso alleeti®e posizioni sociali, allora viene
messa in discussione I'equita del sistema.

Vi & una distinzione importante che a questo pulabbiamo chiarire per meglio
trattare I'argomento delle pari opportunita, ossiaella tra i cosiddetti status
“ascritti” e gli status invece “acquisiti”. | primsi riferiscono a proprieta o
condizioni che gli individui ottengono generalmept via ereditaria, dunque per
nascita, sulle quali & impossibile percio interver(il genere, il luogo di nascita, il
backgroundfamiliare, la classe di appartenenza, I'etnia,..efci secondi invece
corrispondono a risorse che gli individui si corsano durante la loro vita, con lo
sforzo, il merito, le scelte e le decisioni (ilotid di studio o I'occupazione svolta).
Una delle caratteristiche salienti delle societatemporanee dovrebbe proprio
essere la graduale prevalenza detgiusacquisiti su quelli invece ascritti (Gallino
1997). Un punto questo assai importante che, cadeemo, riflette gli ideali della
meritocrazia diffusi nei paesi occidentali almenallal seconda meta del secolo
scorso. Un punto peraltro di rottura con un passatmn altre civilta nelle quali
forme ereditarie (si pensi alle caste religiosel'ldeia o ai clan africani)
dominavano o dominano tuttora le relazioni sociali.

Eppure, come vedremo nella nostra dissertazionepstante le intenzioni, forme
evidenti di ereditarieta sociale si continuano anifestare anche nei paesi piu
avanzati, ove da tempo si proclama la ricerca etplialitarismo. Le opportunita di
vita degli individui, ed in particolare le opporitin di raggiungimento di un
determinato livello educativo e poi di uno statasig-economico (fattori entrambi
come detto acquisiti), rimangono ancora oggi fogeta vincolate da componenti di
tipo ascritto, prima tra tutte la condizione soemsnomica e culturale di partenza,
ossia le origini sociali.

Le diseguaglianze educative non sono altro chefarmaa specifica delle piu ampie
diseguaglianze sociali, dalla natura pero partreglan quanto esse rappresentano al
contempo sia una causa che una conseguenza diequishe. L’istruzione
raggiunta da un soggetto in effetti dipende dalie sondizioni di partenza, per cui

dal livello educativo e occupazionale dei genitongnché dalle risorse sia
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economiche che culturali coltivate in famiglia;tampo stesso, una volta ottenuta,
essa diviene condizionante per le tappe succedsile vita, prime tra tutte quelle
legate agli esiti occupazionali. Un buon titolostlidio sappiamo infatti essere uno
dei canali piu potenti ed efficaci per la cosiddethobilita sociale, definendo
quest’ultima come la possibilita di muoversi da wimto all’altro della societa
(Muller et al 1998).

Gli studiosi della stratificazione e della mobilgaciale hanno da sempre dedicato
particolare attenzione all'individuazione dei presiesottostanti la distribuzione dei
titoli di studio tra gruppi sociali. Comprendere teterminanti del successo
scolastico diviene in effetti cruciale per prevedanche i susseguenti passaggi della
vita. L’istruzione é riconosciuta come uno dei titarpiu forti di trasmissione
dell'eredita sociale, e costituisce il meccanismiingipale mediante il quale le
origini si connettono alla destinazione, passandiraverso la struttura
occupazionale (Esping-Andersen e Mestres 2003truzione diviene in effetti uno
dei migliori predittori della posizione occupazitmdegli individui: maggiore sara il
livello educativo ottenuto e maggiori sarannathancedi ottenimento di un “buon
lavoro”, sia dal punto di vista materiale (retrie, condizioni lavorative,
contrattuali) che immateriale (potere, prestigiesiderabilita sociale) (Arosio e De
Luca 2007). Studiare le forme e le manifestazioglieddiseguaglianze educative
diviene percio importante in quant@it d’union tra origini sociali e destinazioni
future dei soggetti.

Lo studio di questi temi tra l'altro si e intensHdito a seguito del processo di
scolarizzazione di massa che ha avuto luogo argaftdila seconda meta del secolo
scorso in buona parte dei paesi industrializzatindendo. Durante il XX secolo i
tassi di istruzione hanno infatti mostrato unaanetiescita in moltissimi paesi e in
tutti i livelli della stratificazione educativa. &he in Italia si e assistito a questo

fenomeno. | mutamenti politici e sociali registratpartire dal secondo dopoguerra,

! Per descrivere le moderne societa, a lungo i kmidhanno utilizzato la metafora mutuata dalla
geologia e dalla archeologia che attribuisce ajemizzazione sociale una forma “a strati”, compaosié

da gruppi o categorie che stanno tra di loro “atalra” o “al di sotto”. Un’immagine per molti vérs
ancora adottabile, seppur oggi le forme della diagianza coinvolgano molteplici piani e dimensioni
L'immagine della stratificazione sociale riproduiidea di una dimensione verticale lungo la quale s
distribuiscono i membri di una societa, sulla bdseroprieta ostatusda essi posseduti o acquisiti:
I'occupazione svolta, il potere e prestigio, lachiezza, o ancora il livello di istruzione, ecc...
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in concomitanza con bboomeconomico, hanno incentivato le aspirazioni formeat
dei giovani. Anche le riforme educative varate 262 in poi hanno favorito questo
slancio (Shavit e Westerbeek 1997). Esse promosgs&ailitarono I'accesso a tutti

i livelli di istruzione, contrastando la tradizidaaselettivita del sistema scolastico
d'impronta fascista che contrapponeva un ramo mné&zione “nobile” ad un ramo
“popolare”. Si garanti a tutti il diritto allo stidalmeno sino a 14 anni, cercando
cosi di estinguere gli ostacoli che nel tempo amevstoricamente penalizzato le
classi o le categorie sociali disagfate

A distanza di parecchi decenni dall'introduzionetali politiche i risultati da esse
prodotti risultano tuttavia non pienamente soddsfdi, né in Italia né in molti altri
paesi industrializzati coinvolti anch’essi nel pgeso di espansione generale
dellistruzione e di riforma dei sistemi scolastibiel caso in cui le politiche sociali
avessero di fatto colpito nel segno, avremmo dovetstrare, come anticipato,
oltre che un generale incremento dei tassi dizgine, anche un livellamento delle
chancedi raggiungimento dei risultati tra gli studentiopenienti da differenti
origini sociali, sia in termini di titolo di studioonseguito che di votazioni ottenute.
Solo cosi avremmo potuto parlare di vera demo@atipne del sistema scolastico.
Che uno studente fosse stato maschio o femminaigirata o non, figlio di operai o
di liberi professionisti, il criterio che avrebbewlito contare all'interno della sua
carriera scolastica sarebbe stato di tipo prettéenemeritocratico. Numerose
ricerche condotte da studiosi a livello nazionaleimternazionale mostrano pero
ormai da tempo I'esistenza di una situazione afisarsa. Il nostro lavoro prendera
proprio le mosse dagli studi empirici orientatiaatlimostrazione della persistenza
nel tempo delle diseguaglianze nelle opportunitécative. Ma mentre in questi ed

in altri contributi ci si € focalizzati principalmee sullechancedi ottenimento di un

2 Ricordiamo qui alcuni passaggi principali dellgi#azione di quel periodo in materia scolastical N
1962 fu istituita la scuola media unica, di 3 arctie rimosse la biforcazione tra ramo ‘nobile’ e
‘popolare’ dell’istruzione, e fu resa obbligatogaratuita la frequenza scolastica fino al compimeiei

14 anni di eta (anche se gli abbandoni prima dearidt continuarono almeno sino a fine degli anfi '7
Cfr Barone e Schizzerotto 2006). Furono inoltreviste interventi di sostegno per gli alunni sullasie
del merito e delle difficolta economiche. Con i ypredimenti del ‘65 e '69 si diede inizio alla
liberalizzazione degli accessi universitari, comsrdo liscrizione a qualsiasi facolta ai maturi
provenienti da ogni indirizzo secondario superidrelurata quinquennale. Si evitava in questo maddo d
far prendere ai ragazzi una decisione irreversiild anni, posticipando la scelta ai 18 anni.
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certo livello di istruzione da parte dei soggeitigllo che a noi interessa indagare e
invece il piano delle competenze realmente acgqudagli studenti durante gli studi.
Ci si concentrera dunque sui livelli di apprenditogrtome vedremo in particolare
su quelli riguardanti la lettura, e sulle relativempetenze acquisite, cercando di
svelare anzitutto la relazione tra esse e le arggniali. Dato che I'apprendimento é
da considerarsi un processo cumulativo, la nostedtas € andata verso la scuola
primaria come luogo iniziale di comparsa delle gisgglianze educative.
Solitamente si & forse piu inclini a pensare chéniguita legate all’istruzione si
manifestino soprattutto nei livelli piu alti desgma educativo, oppure nei momenti
di scelta di una scuola piuttosto che di altraj prdsecuzione o meno degli studi.
Dimostrare invece che le diseguaglianze sociaticse@ssai vive ed evidenti gia nei
primissimi anni del percorso scolastico, € almenoparte un compito nuovo.
Certamente si potrebbe andare ancora piu a riteosgservare cio che accade a
livello di scuola materna, ove & assai probabilgpassano rilevare differenziali
nell'apprendimento dei bambini, nelle competennguistiche e motorie, legate al
backgroundsottostante. Un compito tuttavia assai complesso.

Se comunque, come vedremo, le scelte scolastideepeobabilitd di ottenere un
titolo di studio sono legate ai livelli di comperen relamente acquisite e ai
rendimenti formali ottenuti (i voti), allora studea a fondo i differenziali di
apprendimento nei bambini in un momento ad ognianme@coce quale quello delle
elementari, peraltro facente parte di un percorfsoligatorio di formazione, puo
ritenersi davvero cruciale.

Vediamo a questo punto come si strutturera il wolstvoro e come sara suddivisa
I'esposizione. Nel primo capitolo ci occuperemaontkttere in rassegna i principali
studi empirici dedicati allo studio della diseguagka in ambito scolastico. Si
mostrera come essi abbiano rilevato la persistdefla iniquita nel tempo e nello
spazio, arrivando solo di recente a mettere in alceni timidi e parziali segnali di
cambiamento. Si parlera inoltre della differenza “effetti primari” e “secondari”
della diseguaglianza educativa, spiegando comeostra progetto si concentri
unicamente sui primi, riservando una particolaréeraione alle questioni

dell’apprendimento.
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Nel secondo capitolo tratteremo piu specificatameyit approcci teorici ai quali ci
rifaremo per le nostre analisi. Essi saranno divisiue aree, la prima attinente il
livello individuale delle diseguaglianze e la sedanrelativa invece al livello
scolastico. Riteniamo infatti che le diseguagliande istruzione agiscano
principalmente su due piani: il primo derivante da che avviene in famiglia,
relativo ai processi di ereditarieta sociale euwrale; il secondo invece riguardante
la struttura della scuola e del sistema d’istrugiongenerale. Per quanto riguarda il
primo di questi livelli, la teoria che ci fara daida sara quella della riproduzione
culturale di Pierre Bourdieu. La parte iniziale delcondo capitolo sara ad essa
dedicata. Gli studi sul contesto scolastico sardrattati invece nella seconda parte
del capitolo e si concentreranno principalmentetrsu aspetti: I'organizzazione
scolastica, il ruolo degli insegnanti e I'effettei ghari.

Le scelte metodologiche, il disegno della ricerleatecniche e le banche dati
utilizzate saranno poi illustrate nel capitolo @& si vedra opteremo per una
integrazione dei metodi, che portera all’avvicesddr tecniche sia qualitative che
guantitative, all'interno di due principali fasi dicerca. La prima di queste sara
dedicata alla conduzione di due casi studio, irei¢tnte scuole primarie
dell’hinterlandmilanese, inserite in contesti socio-econimici Burali assai diversi
tra di loro. In entrambi gli istituti sottoporrenad® bambini delle classi quarte un test
di apprendimento della lettura tratto dall'indagiméernazionale lea Pirls 2006, e
intervisteremo poi in profondita i dirigenti, glhsegnanti e un sottocampione di
genitori. Nella seconda fase invece ci dedicheratheffettuare analisi quantitative
sul datasetitaliano relativo alla medesima indagine lea PRGO6, esplorando a
livello di singoli studenti la relazione tra origirsociali, capitale culturale e
apprendimenti nella lettura, e poi attraverso mlodwdliltilivello il ruolo svolto
anche da fattori inerenti la scuola e il contesicostante. L’impostazione
dell'indagine Pirls 2006 ci fara dunque da pongel& prima e la seconda fase del
lavoro. Attraverso gli studi di caso applicheremdest utilizzati nell'indagine
internazionale ai bambini delle due scuole, poteasggervare, oltre che i relativi
risultati, anche i contesti entro i essi quali songeriti, nonché le dinamiche sia

scolastiche che familiari. Nella seconda fase k& $avece I'opportunita di accedere
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ai punteggi ottenuti dal campione nazionale di etiidsui medesimi test, potendo
cosi mettere alla prova alcune ipotesi di ricerca.

Nei capitolo 4 e 5 presenteremo i risultati. Ned&zione conclusiva si metteranno
assieme i diversi passaggi affrontati e si riegikrgnno le evidenze empiriche
rintracciate durante tutto lo svolgimento del pritge
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CAP 1. IL QUADRO DI RIFERIMENTO

Nella prima parte di questo capitolo daremo cordthodstato dell’arte degli studi
volti a misurare I'andamento delle diseguagliandecative in Italia e a livello
internazionale. La conferma stessa dell’esistemzalidniquita costituira il punto di
partenza per il nostro progetto di ricerca. Vewai enessa in discussione l'idea della
meritocrazia, perseguita in molti paesi industzisditi a partire dagli anni '60 del
secolo scorso, quanto meno sul piano delle enuoaiadi principio e delle
dichiarazioni di intenti, svelandone i fini ed miiti nell’attuazione. Verra poi
illustrata la differenza tra effetti primari e sedari della diseguaglianza educativa.
Si parlera cosi piu specificatamente di apprendimendi competenze acquisite
dagli studenti, spiegando, nell'ultima parte depit@o, il perché si e deciso di

concentrare il nostro studio proprio sull’ordinestlidi primario.

1.1. 1l “mito” della meritocrazia

Possiamo definire il fenomeno della diseguaglianefie opportunita educative
(d’ora in poi Doe) come la misura in cui la posimosociale di origine, o qualsiasi
altra proprieta ascritta (quale il genere o il gropetnico), agisce sui destini
educativi dei soggetti, a parita di capacita ditggara e di impegno dimostrato
(Ballarino e Schadee 2006).a diseguaglianza nelle opportunita educativegee
forma su piu piani. Uno di questi ha a che fare itdasso di raggiungimento dei
diversi livelli della stratificazione educativa dparte dei soggetti aventi
caratteristiche differenti di partenza. Sappiama& gje questi tassi, a seguito dei
processi di scolarizzazione di massa ravvisati inggini decenni, si sono tutti

incrementati: € aumentato, fino praticamente araegue quindi a coinvolgere tutti

3 Owviamente, parlare di egualita nelle condizionpditenza € di per sé una forzatura, e le steskig ab
iniziali sappiamo esere legate a loro volta alligior sociali (Swift 2004). Gli studi sulla Doe asaono
infatti per convenzione, che talento e impegno cidistribuiti equamente tra i soggetti appartenanti
diverse origini sociali, rendendo in questo mothugibile parlare di parita nelle condizioni di fgaza.
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gli strati sociali di origine, il tasso di completanto della scuola dell’obbligo, cosi
come si e accresciuto il tasso relativo ai livelli studio secondari e, seppur

gradualmente, anche terziari.

GRAFICO1: ANDAMENTO DEI TITOLI DI STUDIO RAGGIUNTI, PER COORTE DI NASCITA-
ITALIA .
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[Fonte: nostra elaborazione da dati Istat — Ingaddultiscopo 2003]

Se si tenesse pero conto solo di questo aspetisdguaglianze di cui qui si intende
parlare non verrebbero messe in luce, anzi si eblber un aumento generale di tutti
i livelli di scolarizzazione. Per affrontare la gtiene in modo piu analitico e
necessario osservare se anche le distanze tragrugpi e categorie sociali siano a
loro volta variate, e nello specifico si siano catte, oppure siano rimaste immutate
facendo semplicemente slittare in alto i livelli dnedi istruzione. Cosi come
illustrato da Robert Mare (1980) la disuguagliadzacolarita € in realta il frutto di

due fattori che agiscono contemporaneamente:
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1. i meccanismi che operano sui tassi globali o asisdilistruzione, che
possono essere rintracciati nell’assetto istituali@re organizzativo
del sistema scolastico (e le politiche pubbliche)e’ammontare e
tipologia della domanda di forza lavoro;

2. i processi che determinano a livello piu individu#ibllocazione dei
titoli di studio tra i soggetti di diversa origirs®ciale, ossia le risorse

economiche, sociali e culturali delle famiglie.

Questo secondo aspetto genera la cosiddetta dglimyuen relativa di istruzione,
che si riferisce all’effetto dei vantaggi o degliastaggi, di ordine materiale e
immateriale, derivante dalle diverse condizionipdirtenza degli individui, alla
classe sociale dei genitori, al loro titolo di stydhlle loro possibilita economiche,
sociali, culturali (Schizzerotto e Barone 2006) e&e disparita determinagbance
differenti di raggiungimento dei diversi livelli adativi tra gli strati sociali, e sono
comprese entro le disuguaglianze globali o assol@eeste ultime infatti si
riferiscono ad un livello piu strutturale dellatilsuzione dei titoli di studio, legata a
caratteristiche congiunturali del sistema e deloaier del lavoro. Le diseguaglianze
relative hanno invece a che fare con le differemjportunita godute da soggetti
provenienti da diverse estrazioni sociali.

Le teorie formulate dai sociologi funzionalisti diegnni ‘70 ipotizzavano che
'espansione generale della partecipazione scotastvrebbe gradualmente
abbattuto anche le diseguaglianze relative, facpnelalere il criterio delle capacita
e del merito su quello dell'appartenenza e delv@nienza sociale (Parsons 1970;
Bell 1973; Kerr 1983). L'accesso ai diversi perc@sducativi avrebbe cioe dovuto
essere legato non piu a caratteristiche ascritiéindeviduo (quali il genere, la
classe sociale, I'etnia, ecc...), ma esclusivamehtenerito e alle competenze
acquisite durante la formazione precedente.

L’idea di meritocrazia nasce in realta dalla faistasciologica di Michael Young
che, nel suo celebre librbhe Rise of Meritocracgel 1958, attribuisce al termine
un'accezione pero fortemente negativa. Pensando fatlra societa britannica,

Young tratteggia uno scenario di marcato dispotismoui unelite meritocratica
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monopolizza l'accesso a tutte le posizioni soclhharratore, che scrive nel 2033,
racconta cosi di un paese in cui il merito, defirifbme “quoziente d’intelligenza
piu impegno”, si esibisce in primo luogo nel suscescolastico e di conseguenza
nelle successive posizioni degli individui, divedenla base della stratificazione
sociale. E evidente che Young avverte in questo camsmo un pericolo
incombente, il pericolo di lasciare fuori dai presee dalle dinamiche sociali quei
giovani che non riescono a imporsi negli studi endupoi nella vita lavorativa.
L’autore racconta infatti che, proprio mentre serile classi inferiori, fomentate da
alcuni dissidenti delBlite, si erano apertamente ribellate contro I'ordine
meritocratico.

Negli anni successivi il concetto venne tuttaviattato con entusiasmo negli Stati
Uniti, ove fu privato di ogni riferimento critico satirico. Venne cosi introdotta nel
sistema e nelle politiche l'idea della cosiddett@efitocrazia giusta”, quella basata
sulla creazione di uguali opportunita di istruzianéavoro per tutti. Fatto salvo |l
punto di partenza, i risultati differenziati in t@ni di reddito e di posizione sociale
finale dovevano essere considerati la rispostaokl merito personale. Tale re-
interpretazione del concetto poté godere del suppdella scuola sociologica
funzionalista di cui si &€ prima accennato, in mpatdre della teoria della
modernizzazione e del filone degli studi sudlatus attainmen{Treiman 1970). Si
riusci in questo modo ad argomentare che la crescguaglianza nelle opportunita
educative e la dominanza del ruolo dell’educaziosieprocessi di selezione sociale,
fossero cambiamenti non solo auspicabili, ma éf#tiente gia in atto, cosi come
dettato dagli imperativi funzionali delle societéoaerne. L’associazione tra le
origini sociali e i risultati scolastici e poi laradivi sarebbe cosi diventata il riflesso
unicamente delle abilita dei soggetti e del lorméhto piu impegno”, rimuovendo
tutti i fattori che ne avrebbero indebolito la Igi@na espressione.

Nonostante le promesse, I'attuazione dei prinogbicdsiddetto “Sogno Americano”
ando incontro a forti ostacoli di natura sia tearohe pratica (Goldthorpe e Jackson
2008; Mc Namee e Miller 2004). Questi processi diamento non si sono in realta
mai verificati appieno, in quanto la forza dellegari sociali avrebbe continuato ad

agire in senso opposto, esercitando un’influenzasd@ sui percorsi sia educativi
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che occupazionali, anche a parita di merito e tab{Goldthorpe e Jackson 2008).
Nel “Sogno americano” era previsto che ciascunelaive potuto andare avanti sulla
base unicamente delle sue virtu, “prendendo” datesia esattamente quanto
ciascuno avrebbe in esso “immesso”. Ma diversbofatthe non hanno a che fare
con il talento, o ancor meno con l'impegno, intexyeno nelle relazione tra questi
input e output, neutralizzando o addirittura negando l'effetto d&drito, creando
cosi forti barriere alla mobilita individuale (Mc asee e Miller 2004). La
correlazione ad esempio tra abilita e stipendiceg@to € assai limitata, e lo €
ancora di piu se si considera la ricchezza genemale solo il reddito da lavoro. Le
abilita spiegano infatti solo il 10% delle diffeendi reddito (Fisher et al 1996).
Anche sul concetto di “impegno” vi € molto da edoep Tradizionalmente le
occupazioni nelle quali si lavora tanto, quantomendermini di ore, sono anche
guelle meno prestigiose, meno pagate, solitamentpa manuale (Mc Namee e
Miller 2004). | fattori di “gravita sociale” che dgue tendono a frenare la mobilita
degli individui sarebbero molteplici. Tra questino® detto la classe sociale € tra i
primi e piu importanti, ma ad essa si devono agggue le altre dimensioni legate
alla ricchezza, al capitale sociale, alle risonskucali e cognitive della famiglia, ai
fattori contestuali e territoriali ecc. Anche tutee varie forme di discriminazione
(razziale, di genere...) non fanno altro che altefaftetto del puro merito.

La meritocrazia in altre parole sarebbe ben luraji'ebsersi attuata. E se in un
sistema sociale si accumula diseguaglianza a divdilistruzione non giustificabile
in relazione alle abilitd e allimpegno, questavtebilmente si trasformera in
diseguaglianza sociale non giustificabile in tagffi altri ambiti della vita (lavoro,
successo...). La diseguaglianza delle opportunifeodie all’'istruzione finisce cosi
per diventare una delle principali determinantialstratificazione e dellimmobilita
sociale (Muller et al 1998).

Le teorie di stampo neo-marxista (Bourdieu e Pass&970; Bowles e Gintis 1976)
e neo-weberiano (Collins 1971), cosi come la teat@la scelta razionale
(Goldthorpe 1996; Breen e Goldthorpe 1997; Be@@33) avevano colto sin da
subito la velleita dell'ideale meritocratico e dellteoria funzionalista della

modernizzazione. Il nostro impianto teorico si ndfgporoprio al primo di questi
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blocchi, ed in particolare alla teoria della rippatbne culturale di Bourdieu che,
come vedremo meglio nel prossimo capitolo, mettieiée da un lato il ruolo svolto
dalle origini sociali ed in particolare dal capgatulturale nella trasmissione delle
diseguaglianze sociali, e dall’altro i modi in dai scuola anziché appianare tali
iniquita contribuisce a perpetuarle e riprodurleBlieu e Passeron 1970).
Continuiamo pero adesso ad illustrare il quadnafeiiimento entro il quale il nostro
progetto si muove, ponendo in rassegna gli stugiireen che hanno affrontato la
questione delle diseguaglianze nelle opportunitacative, per comprenderne

innanzitutto la rilevanza.

1.2. Le prove empiriche della diseguaglianza

Assai numerosi si contano fino ad oggi gli studilidati alla misurazione della Doe
nel tempo e nello spazio. Messi in discussiondadglali della meritocrazia e della
modernizzazione, ilmainstream della ricerca sociologica internazionale si €
direzionato verso una generale dimostrazione galtaistenza delle diseguaglianze
nelle chancedi istruzione in tutti i paesi sviluppati espaatliespansione dei sistemi
educativi. Solo in anni molto piu recenti si € iatp ad accennare ad un possibile
processo di allentamento di tali iniquita. Ma fiaioprimi anni del 2000 la tesi piu
accreditata rimaneva quella che evidenziava la aeemza delle disuguaglianze in
tutte le societa avanzate.

Gia alla fine degli anni '70 in USA Featherman eubker (1978) dimostrarono come
le distanze tra le classi fossero rimaste immutséenon addirittura aumentate,
spiegando come l'effetto dell’espansione del sistestolastico sulla struttura delle
diseguaglianze nelle opportunita formative dipesdegai livelli iniziali di
partecipazione delle varie classi e dal grado tliraazione delle stesse istituzioni
educative in rapporto a ogni singola classe. Inn@eetagna, Halsey et al (1980)
pervennero nel medesimo periodo grossomodo allesi®e conclusioni.

Il piu celebre, degli studi effettuati sempre inegta ottica ma ad un livello

internazionale € quello condotto da Shavit e Blldshel 1993. Essi misero a
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confronto la situazione di 13 paesi industrializzadagando il cambiamento
temporale della relazione tra caratteristiche secmnomiche familiari e
opportunita educative. Basandosi sul modello dedlasizioni scolastiche di Mate
vennero esaminate le variazioni nel tempo delliefiza delle origini socio-
economiche, espresse dall'istruzione e dall'occigmezdel padre, sulla permanenza
scolastica e sullehancedi transizione da un grado all’altro del sisteramnfativo.

Lo studio coinvolse paesi capitalisti occident&d)iSA, Germania, Olanda, Svezia,
Gran Bretagna, Svizzera, lItalia e Israele), capttahon occidentali (Taiwan,
Giappone) ed ex-socialisti (Polonia, Ungheria, Gémaacchia). | risultati ottenuti
misero in luce da un lato 'aumento di tutti i likedi scolarita in ogni paese
coinvolto nello studio, e dallaltro il persistede evidenti diseguaglianze relative,
ovunque, tranne che in Svezia e Oland@nno invece eccezione le differenze di
genere, che, nei 10 paesi ove il campione includsi@a uomini che donne,
mostrarono una marcata contrazione almeno neililiwgddi di istruzione, e, in
alcuni contesti (Polonia, USA e Germania) addirétuna vera e propria inversione
(con le donne in vantaggio sugli uomini).

Il lavoro di Shavit e Blossfeld rappresento periammriferimento per la letteratura
specializzata sulla Doe. Per la prima volta vemnastrato a livello comparativo e
internazionale la persistenza della diseguagliae@t@empo e nello spazio, e dunque
il basso impatto delle politiche sociali sul mutantoe della stratificazione
educativd Da allora molti studi nazionali presero I'avvinche in Italia numerosi

contributi  concordarono con le conclusioni di Shaw Blossfeld (Cobalti e

* Questo modello considera il raggiungimento di erta@grado di istruzione come esito di una sequenza
di transizioni: a ogni stadio della sequenza undestite pil compiere la transizione al livello sigrer o
ritirarsi. L’odds e quindi la probabilita di superare o meno qugsesaggio dipende da una serie di
variabili esogene (la scolarita e la classe sodlaliegenitori, I'ampiezza del nucleo familiare...yftt
fattori inerenti al tasso relativo di istruzione §h¢ 1980).

® In altri Paesi (Italia, Taiwan e Giappone) si evidiava una riduzione almeno dell’effetto dellaladt
paterna sul titolo di studio (in Italia vi € perdbntemporaneamente un aumento dell’effetto dellasela
sociale).. Un risultato assai importante, soprattatla luce del fatto che in entrambi i Paesi ave
registro la riduzione della diseguaglianza, Svezfalanda, non era ancora stata raggiunta la saineaz
del livello di istruzione secondario, al contradegli USA, ove vi era gia saturazione e il legamse t
questo livello e le origini sociali risultava inonentato. Ancora piu evidente il fatto che nei passi
socialisti (Cecoslovacchia, Ungheria e Polonia)astante le storiche politiche mirate all’eguaglianz
I'effetto delle origini sociali non risultava esseridotto.

® Si fa notare che in Svezia e Olanda la diminuzide#a Doe precede l'introduzione delle riforme
scolastiche nazionali.
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Schizzerotto 1993; Schizzerotto 1994; Pisati 2002¢ffer 2008; Triventi e
Trivellato 2008), dimostrando come la diseguagkanelle opportunita educative
fosse rimasta stabile nel tempo anche nel noseegdl limite veniva evidenziata
una riduzione dello svantaggio subito dalle claggicole e in particolare dai figli
dei coltivatori diretti, anche se solo in relaziadke chancedi conseguimento della
licenza media e non dei diplomi o delle lauree fllienza della classe di origine
sulle chancedi proseguire la formazione dopo la licenza mesidi conseguire i
titoli di studio superiori non mostrava invece, @eto questi studi, mutamenti nel
corso del XX secolo.

Un parziale fallimento dunque degli intenti delllonrme degli anni ‘60. Si tenga
inoltre conto che, come mostrano i dati dell’Oelddalia rimane tuttora uno dei
paesi al mondo con piu basso tasso di laureatid@et0). Tra i 25-34enni infatti la
percentuale e di circa il 20% (contro circa il 48¥%5vezia, Francia e USA, e oltre il
50 in Giappone). Un dato che non incoraggia e cheifiesta chiaramente da un lato
la persistenza di ostacoli da parte di alcune fadedla popolazione nel
raggiungimento dei titoli di studio piu elevatidall’altro una possibile accentuata
vischiosita e selettivita del sistema educativbaiten.

Nonostante |la coerenza di risultati tra i contrilelétborati negli anni '90 e nei primi
anni del 2000, e la loro convergenza verso 'evziierione di una persistenza delle
diseguaglianze educative, in questo ultimo perisdé affermato, come detto, un
alternativo filone di studi, orientato a rintraaeganvece segnali piu 0 meno evidenti
di una situazione un po’ diversa da quella finmealdelineata. Si tratta di contributi
empirici che mettono in luce, con dati talvolta pggiornati ma anche attraverso la
rielaborazione o la reinterpretazione di dati pdecdi, una diminuzione della Doe in
diversi paesi del mondo, non solo legati alla eealrd-europea (per la Germania:
Muller e Haun 1994, Henz e Maas 1995; per la Feariallet 2004; per gli USA:
Kuo e Hauser 1995; a livello comparativo: Breeal€t009).

Vengono cosi messe in dubbio almeno parte delleraesi precedenti. Quella che
viene eccepita non e tuttavia I'esistenza di unaegde vischiosita nei sistemi
educativi. E entro tale condizione che vengonoraouiate indicazioni di un

possibile mutamento. La questione & ancora tutatapma una certa diminuzione
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della Doe potrebbe in effetti risultare plausibgeppur graduale, non trasversale a
tutte le classi sociali e talvolta poco sistematica

Ce in realta una importante questione metodologida segnalare. Come
sottolineano Barone et al. (2010), solo campionvdeo ampi di soggetti riescono a
cogliere queste dinamiche temporali. E’ possibii@atii ipotizzare che gli studi
appartenenti alla cosiddetta prima generazione, stisenevano lapersistent
inequality”, molto probabilmente non siano stati in grado lare nelle loro
analisi le tendenze di allentamento della Doe, poo@a causa della scarsa
numerosita dei casi utilizzatiln altre parole, anche laddove tali tendenzeeiass
emerse, esse furono con buone probabilitd scanta@eanto non significative, dato
il debole potere statistico delle analisi.

A livello internazionale il primo lavoro comparativche ha evidenziato una
possibile non-persistenza della Doe in diversi paegiello condotto da Breen et al.,
pubblicato nel 2009. Essi mettono sostanzialmemtediscussione, attraverso
un’analisi di 8 paesi europei, i risultati di ShawiBlossfeld del 1993. Analizzando
la variazione della Doe nelle corti di eta dal 1908L972, lo studio si concentra
sulla diseguaglianza per classe di origine nellpodpinita di raggiungimento dei
diversi livelli di educazione. | risultati raggiumhostrano come in realta in 6 degli 8
paesi si riscontrerebbe una diminuzione delle diaglianze, che avrebbe fornito
vantaggi non solo per le classi agricole ma anemnejpelle operafe

Anche Triventi (2010) si allinea a questa ondataridultati mostrando come
I'associazione tra origini sociali e il conseguirteedei titoli di studio sia diminuita
in 16 paesi presenti neBuropean Social Survenelle coorti di nascita dal 1920 al
1975. Tale declino sembra coinvolgere anche quiswbm il nord Europa, ma anche
'Europa meridionale ivi compresa [I'ltalia, con w@ndamento peraltro di lungo
periodo, iniziando a manifestarsi nelle coorti sb@o entrate nel sistema educativo

nell'immediato dopoguerra (con particolare intedsielle coorti dei nati fino agli

" Si tenga inoltre conto che visto che molti studigedenti si basavano sul modello delle transizitini
Mare, i casi venivano sempre limitati ai soggdte @avevano raggiunto il livello di istruzione prdeate.

8 Gli unici paesi ove i dati non mettono in luceetahutamento sono I'ltalia e I'lrlanda, nei quali le
differenze non risultano significative (anche seato probabile che la diminuzione non venga petaep
a causa della gia citata limitatezza dei campiazionali). NB: Per I'ltalia si sono usates@rvey quella
sulla mobilita sociale del 1985 e la prima ondatdficdel 1997.
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anni '60-'70). Una diminuzione che appare tuttawiano intensa se si osservano i
livelli piu alti della gerarchia educativa, osdlidivello terziario, ove in alcuni paesi
non si rilevano variazioni, mentre in altri adduia un aumento del peso delle
origini sociali.

Specificatamente al contesto italiano, Barone e{24110) riescono a mostrare in
modo dettagliato la riduzione delle disuguagliame#ie opportunita di istruzione
anche nel nostro paese. Utilizzando i dati deltatne Multiscopo “Indagine sulle
famiglie, soggetti sociali e condizione dell'infaaz Istat 1998 e 2003, viene
illustrato come le distanze relative tra le cladsninuiscano a tutti i livelli di
istruzione. In particolare si dimostra come quegtazione abbia riguardato anche
da noi non piu solo le classi rurali, ma coinvolgeppur con minore intensita, pure
le classi urbane: i figli di operai e impiegati esevi, di commercianti e di piccoli
imprenditori. Un allargamento dunque del fenomearn® vede la scuola secondaria
superiore come arena principale di questa compagzira classi, che riguarda tra
I'altro in egual modo sia gli uomini che le donche l'influenza del titolo di
studio dei genitori mostra una diminuzione tempmrpér tutte e tre i livelli di
istruzione dei figli. Questa diminuzione é tuttayi@ netta per il livello di studio
inferiore e superiore, e meno marcata per gli stediiari (ove perdo € comunque
significativa).

Questa “seconda generazione” di studi sullandameleila Doe dunque fornisce
dei primi segnali di un possibile cambiamento didienza, seppur piuttosto timidi e
limitati. 1l declino della diseguaglianza viene rsesin luce, grazie anche a
disponibilita di campioni piu ampi, ma in modo maate. Si conferma in ogni caso
I'esistenza di una forte vischiosita dei sistemii@ativi (italiano, e non solo), ma al
tempo stesso si evidenzia il miglioramento dellpasfunita in alcune classi sociali
storicamente svantaggiate. Sono soprattutto ililipal alti di istruzione a rimanere
ancora assai legati alle origini sociali. Se persgldi superiori si registra infatti,
anche in Italia, un ampliamento della competiziogle,studi terziari rimangono,
soprattutto nel nostro paese, un luogo ancora rfamée elitario, ove il peso

dell'eredita sociale si fa sentire in modo fortelamtra le piu giovani generazioni.

25



1.3. Dagli effetti secondari a quelli primari

Fino ad ora abbiamo parlato prevalentemente diadpetti relativi alla dimensione
dell'educazione:

- il titolo di studio raggiunto

- le chancedi transizione da un livello all’altro del sisteraducativo .
Tutta la letteratura fino a qui riportata, incetdraullo studio della Doe, ha di volta
in volta analizzato queste due (o0 solo una) dinmemsn ottica diacronica ed in
relazione alle diverse variabili delle origini salgi prime tra tutte la classe sociale e
il titolo di studio dei genitori.
Vi €& pero un altro livello che va tenuto in consaigone e che a noi interessa in
particolar modo: il livello dei risultati scolasti@ssia dei rendimenti, dei voti e del
grado di apprendimento acquisito dai singoli sttideDltre cioé ai passaggi di
livello di istruzione e all’'ottenimento dei diversioli, quello che ci preme indagare
e approfondire & anche il grado sia dei risulthg soprattutto delle competenze e
conoscenze realmente acquisite durante i diversop& di studio.
Ma qui I'argomentazione si complica innanzituttarghe®, come si puo intuire, il
piano relativo ai risultati e ai voti raggiunti @ragisce inevitabilmente con quello
relativo al titolo di studio conseguito. Gli studiepiu bravi e preparati, cioé, sono
anche quelli piu incentivati nel proseguire glidita giungere cosi a livelli finali piu
alti di istruzione. Si tratta dunque ora di capif€) da dove hanno origine queste
diverse competenze degli studenti e (2) se davierelazione tra competenze
acquisite e proseguimento negli studi sia coshliee
E’ indispensabile fare a questo punto chiarezzalsuni termini che abbiamo fino
ad ora utilizzato e che utilizzeremo ancora pitnéiyassia: il rendimento scolastico,
i voti, le performancele abilita, I'apprendimento.
Per rendimento scolastico si intendono specifioatate i voti conseguiti dagli
studenti durante gli anni di studio nelle diverseve predisposte dagli insegnanti
(verifiche, interrogazioni, lavori di gruppo..),rfoalizzati a meta e a fine anno nelle
cosiddette pagelle di valutazione (almeno perlidjaEssi trovano una misurazione

ufficiale al termine di ciascun ciclo di studi (etm per le elementari ove
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attualmente non vi € esame di stato), con la pcéblne dei voti conseguiti: i voti
agli esami di lll media, il voto di maturita, il todi laurea. Sia i risultati ottenuti
durante 'anno che gli esiti agli esami di Stat@rasono il generale livello di
performancescolastiche degli studenti.

Un concetto assai piu ampio e piu complesso daaregt misurare € invece quello
dell'apprendimento, che coincide con cid che gldsnti nei diversi cicli e gradi di
istruzione imparano e assimilano. Piu specificamesso puo essere definito come
linsieme di abilitd e competenze acquisite attragelo studio (e non solp
necessarie per garantire a ciascun individuo adegpazi di autonomia personale.
Si tratta in ogni caso di una proprieta continda csingoli soggetti possono cioé
possedere in misura graduata |l suo significato siolimita alla disponibilita di
conoscenze, ma si estende soprattutto al posseassontetodo per utilizzarle e per
acquisirne di nuove. Le indagini internazionalil@tcd (PISA) e dell'lea (Pirls e
Timms) volte a misurare i livelli di apprendimerdegli studenti a diversi grado di
istruzione si sono basate su una triplice distimzitra: apprendimento linguistico,
matematico e scientific@ Come vedremo il nostro interesse si focalizzera
specificatamente sugli apprendimenti linguisticissia quelli relativi alla
comprensione nella lettura.

Per misurare l'apprendimento in modo appropriato vorrebbero pero dati
longitudinali, in grado cioé di cogliere I'ottica dccumulazione delle conoscenze
nel tempo. L'apprendimento e infatti correttamedédinibile come un “processo”,
quindi un qualcosa in evoluzione, in divenire. Cosievedra i dati di cui noi

disponiamo in questo progetto — i dati IEA Pirl&0, sono relativi ad un’unica

° Esiste anche un tipo di apprendimento definito @Snon formale”, che si sviluppa in ambiti extra-
scolastici quali quelli associativi, lavorativicreativi, che percio non da luogo ad un riconosotme
titolo ufficiale. Esso e qualcosa di ancora difféaeeda quello che viene invece chiamato apprendiomen
di tipo “informale” relativo a tutto cid che viersppreso nella vita quotidiana, in modo naturalde, ¢
proprio per questo, pud anche non essere ricortosgtagli stessi soggetti interessati.

1% piu specificatamente, I'alfabetizzazione lingwiatconsiste nella capacita di comprendere testtiser
di utilizzarli in modo da conseguire i propri oltiete da sviluppare le proprie conoscenze e paaditer,
partecipando efficacemente ed attivamente allaettnita (Oecd 2002, 21). L’alfabetizzazione
matematica € invece intesa come l'acquisizioneadiléiri competenze di natura algebrica, geometrica
statistica che vengono usualmente usate per coageil significato di informazioni quantitativeper
rappresentarsi lo spazio e per orientarsi in ggsocompiere elementari calcoli di probabilita (626004

a ). L'alfabetizzazione scientifica corrispondeinef col possesso di competenze entro I'ambito della
fisica, chimica e biologia.
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ondata e non hanno un’ottica diacronica. Lo stultioricordiamo, si concentrera
infatti sulle competenze nella lettura dei bambiininove anni. Saremo percio
costretti ridurre e forzare la definizione di appignento, limitandola all'insieme di
abilita e competenze acquisite fino ad un dato nmen¢nove anni, cioé quarta
elementare) dagli studenti.

In teoria, e in un’ottica puramente meritocratieacompetenze degli studenti (e le
abilita) dovrebbero essere correlate pienamente icoendimenti o i voti poi
conseguiti. Sappiamo invece che in questa relaziieevengono i differenziali di
classe sociale, i quali tra I'altro risultano egsatinori nei test di apprendimento e
maggiori nei voti ufficiali (Erikson e Jonnson 189@&rikson e Rudolphi 2010). E
stato peraltro da piu parti dimostrato che sonoattuydto i voti ufficiali, e non tanto
le abilita sottostanti, ad avere poi un reale &ffstlla decisione di proseguire con
gli studi (Contini et al 2010; Stocké 2007). Ma laeda relazione tra voti éhance
di conseguire un titolo di istruzione elevato nooosi immediata. | figli di operai,
come vedremo tra breve, indipendentemente daitatsudttenuti, sembrano avere
comunque minori possibilita di continuare nellarigaa scolastica a fronte di
decisioni prese anticipatamente da loro stessilla fimiglia. E qui che entra in
gioco la distinzione tra effetti primari e secondar

Boudon (1974) defini gli effetti primari come eftfetespressi attraverso
I'associazione tra la classe di origine dei bamlaini loro livelli di performance
accademica. Gli effetti secondari invece sono quespressi attraverso le scelte
educative che gli studenti di differenti classi iabceffettuano all'interno di un
ventaglio di opzioni che i loro precedenti successilastici gli permettono. Che i
giovani provenienti dalle classi sociali piu altéeaessero in media risultati migliori
a scuola e avessero anche maggiori probabilitédmtirtuare gli studi verso i livelli
piu elevati di istruzione, a parita derformance fu osservato sin da tempo (Boalt
1947, Harnqvist 1958). | primi ad effettuare latidizsione tra effetti primari e
secondari furono probabilmente Girard e Bastidé68)9Boudon (1974) introdusse
guesta terminologia nella pit ampia comunita sdieat dando vita ad un filone di

studi tuttora in evoluzione.
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Ci sono oramai abbondanti evidenze che mostrane c¢adifferenziali di classe nei
risultati scolastici riflettano gli effetti primanna siano anche significativamente
accentuati da quelli secondari. Gia Erikson e Jomng1996b) studiarono
I'interazione dei due livelli nelle scuole svedesancentrandosi sulla transizione
dalla scuola media alle superiori. Essi misero @romto studenti di classe elevata
con studenti di classe operaia, mostrando innabzittome i primi avessero in
media rendimenti scolastici migliori rispetto aiceadi. Maggiori erano poi i
rendimenti ottenuti e maggiore era di conseguémpaobabilita di continuare negli
studi superiori. Ma a parita di voti, i figli dellelassi superiori continuavano ad
avere ugualmente maggiori possibilita di proseguire

Gli studi sui effetti primari e secondari stannotualmente proliferando,
concentrandosi sulla loro interazione, sulla vaoiag nel tempo e sulla relativa
ripercussione nei confronti della Doe. In realtaere separati e quindi misurare i
due livelli non & semplice. Come detto, gli effedtiintrecciano tra loro. Vi sono
anche altri elementi che potrebbero entrare ing®acomplicare la questione. Vi
sono ad esempio le cosiddette “scelte anticipate’sono difficili da osservare, ma
che, indipendentemente dalteerformancescolastiche e dalle abilita, potrebbero
decretare il destino educativo di uno studente.tr8iterebbe di meccanismi
attraverso i quali gli appartenenti alle classii@bpiu basse, sapendo gia in anticipo
di non proseguire con gli studi, otterrebbero anasteufficiali inferiori rispetto alle
loro reali abilita.

Jackson et al (2005), analizzando la transiziorgdi daudenti inglesi allA levelnel
periodo tra il 1974 e il 2001 sulla base dei riipgetoti di maturita, mettono proprio
in luce il ruolo di queste decisioni. Ma la ques@oancora piu interessante € quella
che emerge una volta che al voto di maturita stitecsce il livello di abilita
(misurato attraverso un test matematico e lingrosindipendente dai giudizi degli
insegnanti). Gli effetti secondari risultano in gteecaso infatti piu elevati, passando
a spiegare da ¥ a Y% dei differenziali di classeemsti nella transizione in
questione. In altre parole, a parita di abilitaos i voti ufficiali, i figli di operai
tendono a proseguire ancora con minori probabdgitastudi rispetto ai figli di

dirigenti e professionisti. Potrebbe infatti essene gli studenti di estrazione sociale
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pil bassa sappiano gia anticipatamente che lackmrera scolastica si interrompera
prima degli altri, per cui, nonostante magari irsgesso di abilitd cognitive elevate,
la limitata spinta motivazionale li porterebbe ateoere voti inferiori agli esami
formali. E, come detto, il voto agli esami € unadiaione cruciale nel passaggio da
un livello educativo ad un altro.

Alle medesime conclusioni giungono Erikson e Rubbip uno studio successivo
(2010) in Svezia, analizzando i dati di sei coodi 1948 al 1982, e i loro voti
ottenuti negli esami a 16 anni (GPA). Anche qunei€onsiderata come alternativa
al GPA il risultato a un test cognitivo sostenuliceta di 13 anni. | dati mostrano
come la Doe sia nel complesso diminuita nel temp®vezia, anche se in modo non
lineare. Diminuiscono sia gli effetti primari chi@ (ninor misura) quelli secondari,
ma la loro importanza sembra comunque rimanereatebostituendo poi il GPA
con i test cognitivi anche qui gli effetti primagiicontraggono mentre aumentano gli
effetti secondari. Questi ultimi risultano contgrer circa 1/3 dei differenziali di
classe sociale nella transizione tra educazionkobleligo e scuole secondarie in
Svezia, e 1/2 se si considerano i test cognitivia Wlteriore dimostrazione della
possibile esistenza di questo livello di sceltecgate che frenerebbe gli studenti
delle classi inferiori a continuare negli studill® stesso tempo ad ottenere risultati
elevati negli esami.

In Italia 'unico tentativo per ora compiuto di soposizione degli effetti € quello
sviluppato da Contini et al (2010). Essi analizzdmmassaggio dalla 11l media alla
prima superiore (Dati Istat 2004 dRercorsi di studio e di lavoro dei diplompati
risultati ottenuti portano a ritenere che in Itadiano soprattutto gli effetti secondari
a svolgere il ruolo principale. Se di fatto gliettf primari contano per circa il 76%
del totale dell'effetto debackgroundsociale in UK (Jackson et al., 2007), il 58% in
Svezia (Erikson, 2007), il 47% in Germania (StockR8&07), il 58% Olanda
(Koosterman et al., 2009), in Italia la quota ristébbe in questo studio assai piu
bassa, ossia il 35% circa (29% per i maschi e %%o4@er le femmine). Dati che
farebbero pensare che in Italia i differenziali afasse nella distribuzione delle
performancescolastiche siano relativamente deboli e il rudille abilita nelle

decisioni educative piuttosto basso. In realta tdserzioni ci paiono piuttosto
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rischiose oltre che inverosimili. | limiti metodgwi dello studio di Contini et al
(2010) sono evidenti. Si tenga infatti conto chiestgssi studiosi sono consapevoli
dall'alterazione dei risultati dovuti innanzitut@la scarsa attendibilita del dato
espresso dal voto di esame di Il media. Bisogodrmtenere conto del fatto che da
gualche anno a questa parte vi € I'obbligo di fespa scolastica protratto fino alla
Il superiore. Gli effetti dunque primari e secondsarebbero falsati, in quanto il
passaggio dalle medie alle superiori non seguirelne vera e propria scelta
individuale. Inoltre il campione usato (composto diplomati) ci appare anche
piuttosto riduttivo in quanto non comprende gli dgnti che abbandonato in
precedenza gli studi. L’ltalia in effetti ha tagsiabbandono ancora molto alti, e non
considerarli diviene limitante. Proprio questi mitisono infatti espressione evidente
di disuguaglianze educative prodotte via abilitaiffitle dunque sostenere
'impostazione di Contini et al. secondo cui glietfi primari nel nostro Paese
risulterebbero contenuti.

Abbiamo anzi ragione di ritenere che gli effettinpari risultino in Italia, oltre che
importanti, anche assai evidenti sin dalle epodhstudlio piu precoci. Nel nostro
lavoro infatti ci concentreremo sulle diseguagl@aneducative cosi come Si
manifestano durante il ciclo di formazione primatiatale momento & chiaramente
possibile soffermarsi unicamente sugli effetti @rim relativi cioe alle abilita e
competenze acquisite dai bambini. Gli effetti selaoninfatti, legati alle transizioni
da un livello all’'altro di istruzione, sono pratinante assenti in questo periodo.
Sappiamo che il passaggio dalla elementare alleengedi fatto obbligatorio, e oggi
praticamente il 100% dei bambini lo effettua conca&sso. Ma visto che le disparita
scolastiche si formano anche sulla base degliteffetnari, focalizzare I'attenzione
sui fattori sottostanti i differenziali di apprentkento in un momento iniziale di
studio, puo risultare certamente importante sia gamprendere le evoluzioni
successive delle diseguaglianze, che soprattuttac peter intervenire
tempestivamente con politiche sociali e di sostegha famiglia (vedi paragrafo

seguente).
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1.4. | differenziali di apprendimento e I'infanzia: il nostro punto di partenza.

Da quanto fino ad ora descritto, gli apprendimesctlastici e le abilitd acquisite
sono con ogni probabilita non pienamente corraliavioti poi davvero conseguiti, e
quindi alle conseguentihancedi prosecuzione degli studi. Si tenga anche cohe&

I voti scolastici sono mediati dal giudizio degtisegnanti i quali, come vedremo
seguendo l'ottica di Bourdieu, potrebbero a lordtavaiprodurre nel contesto
scolastico le diseguaglianze derivanti dal contestoale.

Lo studio del legame esistente tra livello di appiimenti e origini sociali
rappresentera il fulcro del nostro progetto dintee Per fare abbiamo deciso, come
detto, di posizionarci su un momento di studio iale quale quello del ciclo di
scuola primaria, momento nel quale l'effetto deitda extra-familiari dovrebbe
essere ancora limitato (Kloosterman et al 2009yu8edo Mare (1980), sappiamo
infatti che I'effetto debackgroundfamiliare sulle transizioni si presenta molto éort
allinizio della carriera scolastica, diminuendwéte col passaggio alle transizioni
successive: man mano che ci si distanzia dallagiganili origine minore dovrebbe
risultare I'effetto da essa esercitato.

In realtd € ancora prima, ossia nei primissimi aginvita dei bambini, che la
trasmissione da parte dei genitori assume un rasildamentale e che i processi di
eredita sociale prendono forma, ponendo le baslgeviluppo cognitivo (Esping
Andersen e Mestres 2003). Come mostrato dagli fogjiceevolutivi, le abilita
iniziano ad accumularsi nella prima infanzia, imtjgalare nei primi sei anni di vita,
periodo in cui si sviluppano con la massima int@ngitte le capacita fondamentali
di apprendimento (Duncan e Brooks-Gunn 1997; Damzig Waldfogel 2000;
Magnuson et al 2004). Gli studi sul recupero svalidase adulta hanno infatti
evidenziato che i tentativi di correggere i defidit preparazione in un periodo
successivo della vita sono infruttuosi se le pezsnaon possiedono gia adeguate
risorse motivazionali o cognitive di partenza (Heek 1999). La creazione del
capitale umano é infatti un processo continuo. &ics periodi sensibili e critici,
ovvero periodi particolari in cui € necessario asig@ un’abilita che altrimenti non

potra essere recuperata in futuro. Una volta aitgquigueste abilita rimangono
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sostanzialmente un patrimonio stabile per I'indidNosvelli 2009). Stando a tutto
cio si comprende come quanto piu gli interventitsuinbini vengono fatti in periodi
precoci quanto piu essi producono risultati (Scad@9).

| bambini provenienti da ambienti familiari piu antaggiati, oltre a vivere in
condizioni nutrizionali e di salute migliori (Beiseerz 2002), ricevono di fatto
maggiori stimoli intellettuali e motivazionali dafe dei genitori, nonché supporto
per il lavoro scolastico, che gli rafforzano leldahicognitive (Breen et al 2009; vedi
anche il nostro prossimo capitolo relativo all’¢féedel capitale culturale). Il modo
migliore dunque per livellare le differenze di istione nei bambini frequentanti i
primi anni della formazione sarebbe quello di appre le diseguaglianze
soprattutto di ordine culturale. Interventi di smpio esterno alla famiglia
potrebbero in questo senso riuscire a tamponafette del background Il caso
della Svezia, ove il legame tra origini sociali @portunita educative abbiamo visto

\

essere debole, € emblematico in questo senso ¢Brike Jonsson 1996a). In
generale in tutti i paesi ove vi & una chiara lahe diseguaglianze sociali, gli
svantaggi dei bambini provenienti da contesti datagsi sono in effetti assai
ridotti**. Anche il sistema scolastico svedese & stato négtii decenni oggetto di
riforme tutte spinte da una chiara volonta di diamie tali ineguaglianze (Erikson e
Jonsson 1996/) Queste politiche hanno potuto peraltro godergaileio di un pit
ampio sistema di supporto alle famiglie. E promioquesti aspetti che il modello
svedese ci offre i piu importanti spunti di riflesse. Lo Stato fornisce da decenni
servizi quasi universali di assistenza giornalg@eai bambini in eta prescolare (nidi,
materne). | figli delle famiglie meno privilegiate termini sia economici che
culturali vengono cosi espostistandardpedagogici e a stimoli cognitivi che sono
essenzialmente gli stessi dei loro coetanei piwilpgiati, vivendo i medesimi
percorsi formativi pre-scolastici (Esping Anders003). | bambini pertanto

giungono al loro primo giorno di scuola primariaeparati in modo molto piu

1 |a Svezia sappiamo essere uno dei paesi europegoazie alle politiche redistributive della rieztza

e ai salari minimi, le disuguaglianze di redditme@d esempio davvero ridotte.

12 Dagli anni '50 in poi il sistema scolastico svegiés abbandonato il modello classico europeo -tdhasa
su una selezione anticipata, sullo sdoppiamentsduale pubbliche/private, e su un settore secamdar
altamente selettivo — per orientarsi verso I'esengnericano — caratterizzato da scuole comprensive
non-selettive, che arrivano a comprendere ancliertaazione per gli adulti e incentivi per gli stuntie
svantaggiati nonché per le scuole disagiate o pkeano in situazione di difficolta.
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omogeneo, a prescindere dal lobackgroundsociale. Anche la modalita del
doposcuola, in Svezia piu diffusa rispetto ad aléesi, garantisce un livellamento di
stimoli e opportunita nelle ore pomeridiane (Espikgersen e Mestres 2003). Le
origini sociali risultano, come conseguenza, matteno influenti sullo sviluppo
cognitivo dei bambini. Anche in America ad esemgststono buone strutture per la
cura dell'infanzia. Ma la loro gestione e soprattutl loro costo di accesso é
direttamente proporzionale alle facolta finanziat@dle diverse famiglie. Solo una
minoranza puo permettersi un’assistenza di altéitgu@valdfogel 2004). | bambini
americani arrivano alla scuola primaria inevitalgihte gia condizionati dalla
stratificazione sociale.

Studi internazionali hanno mostrato come gli eiffddlla cura dei bambini in eta
pre-scolare si ripercuotano chiaramente sui renalimscolastici e quindi sulle
probabilita di successo (o insuccesso) nelle ssomgappe della vita (Ramey e
Ramey 2004; Waldfogel 2004; Becker 2010; Vandelale2010). La condizione
tuttavia necessaria e che il livello delle strigtaddette alla cura sia, come detto, di
elevata qualita. Una bassa qualita del servizio @sgere dannosa soprattutto per
quei bambini pit vulnerabili, provenienti da strdglla popolazione piu disagiati
(European Commission 2009). Un buon livello di edione per l'infanzia invece
da benefici a tutti i bambini, stimolando le disami all'apprendimento e alla
socializzazione. Una politica di accesso univeraal@’assistenza giornaliera di alta
qualita risulta dunque uno strumento efficace nédlda contro I'eredita sociale
(Esping Andersen 2003).

In paesi come ['ltalia invece ove le strutture oiedallo Stato per la cura della
prima infanzia sono decisamente scarse e altamentmolate alle possibilita
economiche delle famiglie, questa opportunita ddiam@one dei fattori familiari
viene di fatto meno. Sappiamo che la coperturastii mdo per 0-3 anni da parte
dello Stato si aggira infatti attorno al 10%, perakon gravi diseguaglianze nelle

diverse aree e regioni del paEseMolto dunque & lasciato in mano all'offerta

13| dati Istat 2008 mostrano come gli indicatori“giesa a carico” degli asili comunali & del 10,486 i
media in Italia. Se si aggiungono anche i servigegrativi per l'infanzia si arriva ad un 12,7, riren
l'indice di copertura territoriale € del 78,4. Vore differenze territoriali assai marcate: I'Emili
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privata, che comunque non riesce a saturare ldesizh) e rimane accessibile
solamente agli strati pit agiati della popolazioBevero d’altro canto che I'offerta
pubblica relativa alla fascia di eta di 3-5 anmiece assai elevata, arrivando con le
scuole materne (oggi scuole dell'infanzia) a capguasi interamente il fabbisogno.
Bisognerebbe ad ogni modo esaminare il livellowhlga di queste strutture e della
loro offerta formativa, per monitorare il realee#tdb nel tempo sui destini educativi
dei bambini. Un punto questo fino ad ora troppoopesplorato in Italia.

E plausibile in ogni caso pensare che l'effettor@itato dalla famiglia, sulla quale
come visto grava la maggior parte dei compiti diaca formazione dei bambini
quantomeno tra gli 0 e i 3 anni, sui rendimenti lokenbini delle elementari sia in
Italia maggiore che in altri luoghi ed in altri menti. Proprio sulla base di queste
riflessioni il nostro progetto di ricerca si contrena, almeno nella sua prima parte,
sullo studio dell'influenza dei fattori familiarVi € un particolare aspetto della
relazione tra socializzazione infantile e rendimeblastici sul quale intendiamo
porre l'attenzione: il ruolo svolto dal capitaleltcwale, ossia da tutte quelle risorse
di ordine culturale, cognitivo e linguistico ch@astro avviso fanno la differenza nel
successo scolastico dei figli (vedi prossimo capjto

Eppure, come vedremo, non intendiamo tralascidte nestre analisi un eventuale
ruolo svolto anche da fattori invece inerentivniello scuola. Riteniamo, come piu
volte detto, che in questa epoca precoce di stadfamiglia svolga il ruolo
prioritario nel forgiare il successo educativo @igli. E plausibile tuttavia pensare
che anche altre dimensioni esterne alla famigliaspoo risultare al contempo
rilevanti. Come vedremo meglio, ci riferiamo a ¢emastiche della scuola e della
classe che in parte si ricollegano keckgroundfamiliare (per quanto attiene la
composizione dell'utenza) ed in parte invece haanche fare con questioni piu
specificatamente organizzative e gestionali dgjadmistituto.

Siamo ad ogni modo consapevoli che riuscire aaieva presenza di differenziali
di apprendimento nei primissimi anni di studio dambini e decretarne il legame

con le origini sociali ed eventualmente in partechen con l'organizzazione

Romagna mostra un primato con un indice di presariao del 24%, mentre in regioni quali la Campania
e la Calabria si arriva all'1,7% e al 2,3% (Ist@i@).
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scolastica, non sia un risultato per nulla da dae scontato. Spesso si tende a
credere che le differenze scolastiche si facciancepidenti andando avanti con la
carriera educativa e che le difficolta degli studesn concentrino soprattutto nei
momenti dei passaggi e poi di ottenimento di ualditdi studio, soprattutto se
elevato. Se intendiamo, come gia spiegato, I'agfilmento come un processo
cumulativo, non ci si puo per non soffermare su ai@ avviene al principio di
guesto processo, nel suo stadio iniziale. E siesiassero forti differenze in questo
stadio, allora ci si dovrebbe preoccupare. Anchelge come piu volte detto e
sostenuto dagli studi sulla mobilita e stratifica@ sociale, il successo scolastico,
sia in termini diperformanceche di titolo di studio ottenuto, funziona da pofia
origini e destinazioni, decretando in buona patteegjti occupazionali futuri, con
tutto cio che essi possono garantire (reddito,tiges stabilita, posizione sociale,

reti sociali...).
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CAP. 2. L'IMPIANTO TEORICO

Per instaurare immediatamente una situazione diiltdlperfetta ...
e necessario e sufficiente, lo sappiamo, allontanain dalla
nascita, i figli dai genitori (Bourdieu e Passerd@72, p. 160)

Nel capitolo precedente abbiamo ricostruito il qoacbncettuale ed empirico entro
il quale il nostro lavoro si inserisce. Abbiamo icegidenziato come, data la natura
cumulativa del processo di apprendimento, si estgedi focalizzarsi sullo stadio
iniziale del percorso educativo, momento nel qéadessai probabile che l'influenza
delbackgroundfamiliare sia maggiore che in altri.

Nel presente capitolo ci occuperemo di presentaréebrie che ci faranno da
riferimento per indagare entrambi i piani sui quiai diseguaglianze educative
possono presentarsi: il piano individuale (o faand), legato alle origini sociali ed
in particolare al ruolo svolto dal capitale cultetae il piano scolastico, legato
invece alla composizione degli istituti (o dellassi), all’'organizzazione scolastica
e, non ultimo, alle caratteristiche degli inseghant

Nella prima parte del capitolo esporremo la teai@dla riproduzione culturale di
Bourdieu, mettendo in rassegna anche gli studi esspd dedicati
all'operativizzazione del concetto di capitale atdie. Nella seconda parte, invece,
faremo una breve panoramica di alcune questionicenaapprocci teorici che
possono fornirci strumenti utili per l'interpretarie del possibile impatto del livello

scolastico.
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2.1. 'EREDITA’ FAMILIARE

Una letteratura attualmente in crescita sostiechjamando il concetto di capitale
culturale di Bourdieu, che le risorse culturali educative dei genitori siano di
importanza vitale per lo sviluppo cognitivo deilifig per i loro risultati scolastici
successivi (Oecd 2001).

Per Bourdieu le disuguaglianze nel successo sama$tgli studenti trovano origine
essenzialmente nel tipo di rapporto esistente araultura cui il bambino viene
socializzato in famiglia e quella prevalente neltaola da lui frequentata. Per i figli
delle classi “dominanti” vi sarebbe in questo secstinuita tra cultura familiare e
scolastica, essendo in comune nei due contestidi ™o parlare, di interagire,
nonché gli orientamenti di valore ed estetici. BDntro, per i bambini provenienti
dalle classi subalterne o rurali, la scuola appamme un ambiente piu ostile e
straniero.

E’ dunque il differente capitale culturale posseddalla famiglia di origine che
influenzerebbe i destini educativi. Per capitaldturale, Bourdieu intende quel
complesso di conoscenze, valori e attitudini cheniitori possiedono e trasmettono
ai propri figli, nel tentativo di riprodurre uno esgfico ethosdi classe, che sia il piu
possibile affine alla cultura dominante della sticien cui si vive (Bourdieu e
Passeron 1970). Il capitale culturale puo esisteretre forme: nello stato
“incorporato”, cioeé sotto forma di bagaglio cultieracquisito e coltivato, collegato
con determinati tipi di conoscenze, idee, valorhilia, ecc.; nello stato
“oggettivato”, sotto forma di beni culturali consaino posseduti (quadri, libri,
dizionari, strumenti) o di attivita svolte (scrieerdipingere, andare a teatro...); e
nello stato “istituzionalizzato”, che corrisponde taoli scolastici formalmente
ottenuti (Bourdieu 1979). Esso coincide dunquecesiai percorsi scolastici formali
seguiti, che con le competenze e le conoscenze isgequnformalmente,
estendendosi anche a una serie di pratiche, coroendumare determinati beni,
avere determinate abitudini culturali, praticaretipalari sport, ecc... Si tenga conto

che per Bourdieu la valenza di questo tipo di comsie di attivita € di natura
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principalmente simbolica: sport, teatro, musicajia, bevande, ecc. diventano tutti
segni distintivi che determinano la posizione diindividuo nello spazio sociale,

oltre e al di la del possesso di capitale econorfBoardieu 1979).

Vediamo meglio come la teoria del capitale cultusilarticola nelle sue diverse

parti.

2.1.1. La trasmissione culturale delle diseguagliae

L’esistenza e la riproduzione della diseguagliadeadiversi strati sociali entro la
scuola si manifestava agli occhi di Bourdieu inndn#to come “diseguaglianza di
rappresentanza”. un figlio di dirigenti aveva imfatnegli anni ’'60, ottanta
probabilita in piu di un figlio di operaio agricotti entrare in universita, quaranta in
piu di un operaio, e il doppio rispetto a un figloceto medio (Bourdieu 1964). |
figli delle classi sociali inferiori subivano petta una restrizione anche nella
opzione delle facolta, trovandosi di fronte ad ts@elta forzata” che li indirizzava
prevalentemente verso le facolta di lettere o @erse, essendo pressoché loro
preclusi gli accessi a facolta quali giurisprudenm&dicina e farmacia. Anche la
relazione tra classe sociale e tassi di ritardd bodciature scolastiche risultava
molto forte"*,

Bourdieu individua l'esistenza di chiari e indelelmstacoli di ordine culturale
dietro tali iniquita, determinati a loro volta dalldiverse origini sociali delle
famiglie. La trasmissione del capitale culturale@ieme, nella sua ottica, dai genitori
ai figli, tramite due canali, uno diretto, fatto @iuti nel lavoro scolastico,
conoscenze sul corso degli studi e sbocchi prafealj raccomandazioni, relazioni
sociali, ecc., e l'altro indiretto, piu “occulto’yeicolato per “osmosi” in modo
naturale, finalizzato a creare nei figli dei cati pvvantaggiati adesione alla cultura

4 per dare una visione globale del funzionamentqueisti meccanismi, Bourdieu ricorre allimmagine
usata dal fisico Maxwell per spiegare come si paultee sospendere il secondo principio della
termodinamica. Maxwell immagina infatti che walavoletto operi una selezione tra le particelle in
movimento che arrivano davanti a lui pit 0 menaeak quindi pit 0 meno veloci, inviando le pitog!

in un recipiente dove la temperatura sale, le piid in un altro dove la temperatura scende. Irstque
modo si € in grado di mantenere la differenza elif@ che altrimenti tenderebbe ad annullarsi.
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dominante, simbolizzata dai consumi quali teatraision, jazz pittura, cinema,
ecc... (Bourdieu e Passeron 1970).

Solo gli studenti pitu agiati ereditano dal loro aembe di provenienza queste
condizioni, nonché le buone maniere, i gusti éuddn gusto”, la cui resa scolastica,
sebbene indiretta, € ugualmente certa. Essa divieneizione implicita per il
successo scolastico soprattutto in talune dis@ptinali lettere. Non € solo una
guestione di risorse materiali. Cio che si eredisoprattutto uno “stile”, quello che
Bourdieu chiama “disinvoltura ironica”, cioé l'el@gza e la sicurezza di sé nello
svolgimento delle attivita. Caratteristiche quasiicamente di proprieta degli
studenti provenienti dalle classi agiate, per iliqgaesto atteggiamento e un po’ il
segno di riconoscimento di chi appartiene all'éliteEssi mostrano cosi
predisposizioni, all’'apparenza naturali, innateg dhportano ad adattarsi meglio ai
modelli, alle regole e ai valori promulgati dallacusla, facendoli sentire
maggiormente a loro agio.

Per i ceti meno abbienti questa trasmissione @ldug assai ridotta se non assente.
E la scuola rimane la sola e unica via di accefiaocaltura. Tutto cio che i figli
delle famiglie meno acculturate non vivono nel lambiente d’origine dovrebbe
essere recuperato durante le ore scolastiche.Udaspero, osserva Bourdieu, solo
raramente colma questo gap.

Si tenga poi conto che, anche se il successo sicoladssse il medesimo tra le
diverse classi sociali, permarrebbero sempre @éifize sottili nella maniera stessa di
accostarsi alla cultura, nonché nel modo in cuirglegnanti giudicano a loro volta

il loro operato.

Non c’é indizio anche minimo dell’appartenenza atggicome la ‘tenuta’ del
corpo e dell’abbigliamento, lo stile dellespresse o I'accento, che non
siano oggetto di ‘piccole percezioni’ di classe leemon contribuiscano a
orientare, il piu delle volte inconsciamente, iludizio degli insegnanti
(Bourdieu e Passeron 1970, trad. it. 1972, p. 150)
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Vi e poi il fatto che i vantaggi e gli svantaggici&di e culturali tendono ad
accumularsi tra di loro. Risiedere in una grandgacad esempio aumenta la
possibilita di accesso agli studi e alle esperiestdéalta cultura (teatro, concerti,
cinema, iniziative...). Avere un livello culturaleeghto dell'intero gruppo familiare
(anche nonni) da certamente maggarance(Bourdieu e Passeron 1970). Anche |l
livello di padronanza della lingua discrimina moltdelle classi colte questo aspetto
viene tramandato in particolar modo dalla madre. libgua € estremamente
importante perché fornisce una sintassi, cioé stersia di categorie che rende gli
individui in grado di decifrare e manipolare stouét complesse, logiche oppure
estetiche. La cosiddetta “questione di forma” sinifesterebbe con particolare
vigore proprio nei primi anni della scolarita, qdancomprendere e maneggiare la
lingua costituiscono il punto di applicazione pipate del giudizio dei maestri.
Secondo Bourdieu e Passeron, I'influenza del claditaguistico non cessera mai ad
ogni modo di esercitarsi, presentandosi, implicgate o esplicitamente, a tutti i
livelli del curriculum degli studenti (Bourdieu ea$seron 1977). Gli studenti
provenienti da classi meno privilegiate, che pasdarselezione e arrivano agli studi
universitari di lettere, devono percio colmareoild gap.

Vale anche la pena di evidenziare un ulteriorellbveul quale le differenze tra
studenti prendono forma a seconda del loro ambignpgovenienza. Ci riferiamo
allinsieme di incoraggiamenti ed esortazioni pnoeati dalla famiglia, agli
atteggiamenti in generale verso la scuola, espnesslel sistema di valori della loro
appartenenza sociale. L’atteggiamento della famigérso la scuola ha di fatto un
ruolo fondamentale nella scelta del proseguimentgi dtudi. Esso e funzione delle
speranze oggettive di successo scolastico che istafmo ogni gruppo sociale
(Bourdieu e Passeron 1970).

Vi é poi infine la questione dedithosdi classe e dei processi attraverso i quali i
genitori tendono a mantenere intatto il Idrabitus L’habitus rappresenta, nella
teoria di Bourdieu, I'esperienza immediata degtlividui e le loro categorie di
percezione e di valutazione che strutturano dadliimo le loro azioni e le loro scelte.
Gli appartenenti alle diverse classi evitano il piossibile “contaminazioni” con

classi inferiori, e in ambito scolastico questi waasmi prendono luogo oltre che a
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livello simbolico, come abbiamo visto fino ad oaxche attraverso le pressioni
esercitate nella composizione delle classi scalastiSecondo Bourdieu infatti entro
la medesima struttura scolastica le sezioni veggbloostruite in modo omogeneo
proprio sulla base debackground economico e culturale delle famiglie di
provenienza. Questo rappresenta da un lato unggotaer i figli di classi sociali
piu elevate, che beneficiano di un ambiente deal lowello ove la competizione e
maggiore, dall'altro lato uno svantaggio per lesslainferiori, che vedrebbero
solamente rafforzato il lordhandicag (Bourdieu 1970).

Il sistema scolastico poggiando sul postulato dgllaglianza formale di tutti gli
studenti, non farebbe altro che ricreare e riproduutte queste diseguaglianze,
trasformando quelle che in realta sono differermgadi in differenze di “merito”
scolastico. || mezzo che sancisce questo meccansargbbe I'esame, capace di
convertire il privilegio in merito, permettendo coshe l'influenza dell’'origine
sociale si continui per Bourdieu ad esercitareaaérso canali piu nascosti
(Bourdieu 1964).

Il sistema educativo rappresenta dunque per Bawrdigistituzione che controlla
l'allocazione dei privilegi dei soggetti, riprodut#®m e accumulando la
diseguaglianza sociale a piu livelli. La scuola fiamebbe altro cioé che provvedere
alla conservazione e consacrazione dei processedita culturale, promuovendo la
socializzazione ad una particolare cultura, ten@émente affine a quella delle
classi sociali piu elevate. Gli insegnanti stepsdvenendo dal medesimo retroterra
culturale, condividono questa ideologia che giicdifl’arbitrarieta del privilegio
culturale. Il loro modo di insegnare finisce cor porivilegiare gli studenti
provenienti dagli strati piu alti della gerarchiacgle. Vengono cosi meglio
interpretate le qualita “brillanti”, piu tipiche deeti alti, a scapito della “serieta”, piu
affine ai figl di operai (Bourdieu e Passeron 1970

Le opere di Bourdieu e Passeron rappresentano ersev propria denuncia dei
meccanismi di ingiustizia sociale operanti nei esigt di istruzione dei paesi
democratici. La loro ottica vorrebbe essere un @urti partenza per
implementazione di politiche sociali in grado dar vita ad un “insegnamento

democratico” che neutralizzi metodicamente, daltaiota materna agli studi
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universitari, I'influenza dei fattori sociali di seguaglianza culturale (Bourdieu e
Passeron 1970).

Una via costruttiva per il futuro, che abbiamo peigio dai dati precedenti non aver
ancora fruttato granché, nonostante I'entrata gong in diversi paesi sviluppati di
politiche e riforme studiatad hoc Le diseguaglianze di cui Bourdieu e Passeron
hanno parlato appaiono ai nostri occhi oggi an@wdenti. Obiettivo del nostro
lavoro sara proprio quello di mettere in luce #shza di tali processi di eredita
culturale durante la fascia di studi primari.

2.1.2. Il lascito di Bourdieu

L’eredita di Bourdieu € molto ricca e una ingergédratura si € successivamente
sviluppata. Le argomentazioni del sociologo frapcesno state piuttosto chiare
nell’esporre le diverse dimensioni che compongadapitale culturale, ma a livello
di analisi vi sono state parecchie limitazioni.sBno cosi sviluppati molti contributi
successivi, impegnati soprattutto nello studio didalita di operativizzazione del

concetto di capitale culturale.

Molti dei lavori hanno pero riprodotto una versiamduttiva e parziale del capitale
culturale, tenendo conto di volta in volta solcattiune sue componenti. Spesso si e
considerato unicamente il titolo di studio dei ¢genj quando invece abbiamo visto
che per Bourdieu esso non fosse affatto sufficigreie esprimere tutto il portato
simbolico del concetto. Altre volte si sono consade esclusivamente le cosiddette
beauux artspssia le attivita di alta cultura svolte daglid#ati o dai loro genitori.
Troppo spesso sono stati invece trascurati agjpedti le capacita linguistiche degli
studenti, le loro aspirazioni e motivazioni, o arctatteggiamento dei genitori nei
confronti dell’istruzione.

E necessario, a nostro awviso, ricercare stradeduoktgiche in grado di mettere alla
prova le idee originarie di Bourdieu, di sondarlmisurarle in maniera rigorosa, di
analizzare con precisione le relazioni esisteatilérvarie dimensioni, senza ridurre

il discorso a poche componenti. | modi in cui ndigteratura successiva si e
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operativizzato il capitale culturale sono statiaaghversi tra di loro, e spesso poco
fedeli alla versione originale, conducendo codsaltati divergenti (se non talvolta
inesatti o parziali) nelle ricerche (Sullivan 2001)
Uno dei primi studi empirici degli effetti del caple culturale sul successo
scolastico degli studenti, fu quello condotto inAJ&a Di Maggio (1982), il quale
mise in luce il ruolo svolto dal capitale culturalegli studenti (non dei genitori),
misurando le loro attitudini verso la cultura etié la loro partecipazione diretta ad
attivita intellettuali (partecipare a eventi aitistleggere letteratura...) e il possesso
di un determinato bagaglio di informazioni (test atinoscenza di tematiche di
letteratura, musica e arte)
A partire da questo lavoro, numerosi contributofus poi prodotti, concentrandosi
non solo sulle risorse possedute dagli studentisopaattutto su quelle relative alla
famiglia di origine (Di Maggio e Mohor 1985; Kraap e Nieuwbeerta 2000). E
stato cosi piu volte documentato che gli elemeutucali degli stili di vita fossero
fortemente trasmessi da una generazione all’aéirahe il coinvolgimento dei
genitori in attivita intellettuali e le loro conamwze di carattere artistico
incentivassero nei loro discendenti familiarita epecifici gusti e attitudini culturali
dominanti.
Secondo De Graaf et al. (2000), pero, la maggiaotepdei lavori riconducibili
all'approccio di Di Maggio avrebbe concentrato tésizione solo su una porzione
del capitale culturale, relativa ai gusti per Balktultura, tralasciando invece altre
componenti rilevanti. Seguendo l'impostazione di@berata da Farkas (1996) e
prima ancora da Teachman (1987), De Graaf et glgmgono che le procedure di
operativizzazione del capitale culturale siano maatto contestualizzate entro
ciascun ambito nazionale (cid che é rilevante @nEia pud non esserlo in Olanda
ad esempio), e poi impostate in modo tale da nescimettere in luce I'esistenza di
due processi differenti, ossia:

- da un lato la trasmissione di una serie di spéwfidisposizione culturali,

derivanti da attitudini e comportamenti che indizala familiarita dei

'3 In realtd Di Maggio interpreto il concetto di ceghé culturale come strumento di mobilitd sociale
piuttosto che di riproduzione culturale: egli indiwo infatti una influenza del capitale culturalegk esiti
scolastici ma un debole legame con le origini dpamentendo almeno in parte I'approccio di Boatdi
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genitori con i gusti intellettuali dominanti in ardeterminata societa (la
partecipazione allbeaux art¥
- dall'altro la trasmissione intergenerazionale diligb piu specificamente
linguistiche e cognitive, derivanti soprattutto Idaabitudini di lettura dei
genitori e dalle modalita di interazione verbale édfigli (De Graaf et al
2000, pp. 97-98).
Il primo tipo di processo rientra perfettamente cahcetto dihabitusdi Bourdieu,
essendo quest'ultimo un sistema di disposizionidoose che danno luogo a
percezioni, gusti e azioni. Ma anche la trasmissiain capacita linguistiche e
cognitive potrebbe essere interpretata negli stesssnini. La familiarita con la
lettura da parte dei genitori diviene in questossetruciale, e, una volta trasmessa a
livello intergenerazionale, darebbe modo ai figlabituarsi alle pratiche di lettura
tipiche di un contesto anche scolastico. Anzi, pmmuesta specifica abilita
risulterebbe a livello statistico, dalle analisokeg da De Graaf et al in Olanda, la
componente piu fortemente associata al successastco dei figli (conta 4 volte di
piu rispetto allebeaux arty. Di contro, le attivita di alta cultura (leeaux art}, se
scorporate dal resto, perdono di influenza (De fGeaal 2000). Su questa scia si
puo spiegare probabilmente anche I'eccezionaldad#se. In Olanda non sembrano
contare molto gli aspetti della cultura classicaaglizionale nell’educazione. Qui,
come in UK o USA, materie quali la filosofia e l@ga dell’arte hanno un rilievo
assai minore di quanto accada in Francia (o anchilia). Conta invece molto di
piu la capacita linguistica. Dopo la scuola priraatitti i bambini imparano a parlare
almeno due lingue straniere. Si tenga conto chéati@ ha un tasso di lettura
familiare di libri stranieri molto alto: il 27% dal popolazione legge libri nella
lingua originale. Se le capacita e le abitudini ifear determinano dunque i livelli
cognitivi iniziali dei bambini, essi possono poit@@ninare il conseguente successo
scolastico. Il clima culturale a casa in cui viapositiva abitudine a leggere (in
olandese ma anche in altre lingue) puo incentidargjue la carriera scolastica dei
bambini olandesi. Vi sarebbero secondo De Graahlet(2000) quattro canali

attraverso i quali i genitori sarebbero in gradadmentare le abilita di lettura dei

propri figli:
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- il materiale posseduto (libri a casa, libri prasiprestito in biblioteche, libri
in regalo)
- le attivita svolte in casa (leggere a casa, stimgolih figlio a leggere,
mantenere pace e quiete a casa)
- le attitudini generali (valori verso il leggeregtgere e scrivere a casa)
- le interazioni con i figli (leggere al figlio, maare interesse nei confronti di
cio che il figlio legge, raccontare storie...) (Dea@f et al 2000)
Vi e poi da considerare che i genitori con altgpertsione alla lettura, possiedono di
conseguenza piu proprieta di linguaggio, e quindi:
- hanno maggiori e migliori capacita linguistiche ens piu capaci di
trasmetterle ai figli
- contribuiscono a creare un clima culturale a cagadiventa un esempio per
i figli.
Condividendo la medesima impostazione, anche C{p®87) suddivise il concetto
di capitale culturale nelle stesse due componentimostro come le abitudini di
lettura dei genitori dell’Australia avessero magegieffetto sui rendimenti scolastici
dei figli, rispetto invece ai gusti e ai comportariedi tipo intellettuale. Da qui
dunque, lo sviluppo di uno specifico filone di stwdlto alla valorizzazione delle
abilita linguistiche e cognitive nella relazionea torigini sociali e successo
scolastico.
Un tentativo interessante che si inserisce semmpgeiésta direzione, sviluppandone
ulteriormente la visuale, puo essere consideratlayui Sullivan. Anche per la
studiosa inglese il consumo pubblico o privato uliwwa non avrebbe alcun effetto
reale sul successo scolastico (Sullivan 2007). ragntissione delle credenziali
educative via capitale culturale prenderebbe inveuelteplici forme, non
limitandosi alla sola partecipazione ad attivitaltmali. Secondo Sullivan
bisognerebbe piuttosto distinguere tra differentelli che compongono con ogni

probabilita il capitale culturale, quali ad esempio

46



- la partecipazione ad attivita di alta cultura (Vello tradizionalmente
indagato)

- la trasmissione attiva di conoscenze e competdegata a quanto i genitori
insegnino direttamente ai figli, leggendo con laintandoli nella scuola

- la trasmissione passiva di conoscenze e competedegyante dal
vocabolario usato dai genitori, anche indirettaradnito che i figli ascoltano
dalle discussioni tra adulti)

- le attitudini, le credenze, i valori e le ambiziaitivamente o passivamente
trasmesse dai genitori ai loro bambini (senso deVerk, autostima,
incoraggiamento...)

- la qualita della relazione tra genitori e scuola.

Questa lista non é da considerarsi ovviamente tgausa rappresenta un tentativo
di catturare molteplici modi attraverso i qualcdpitale culturale potrebbe incidere
sulle chanceeducative degli studenti. Centrale appare I'aspdéil’informazione.
E’ la possibilita di accedere all'informazione eliaguaggio, cioé alla conoscenza,
che aumenterebbe sensibilmente, secondo Sullivanprobabilita di successo
scolastico dei ragazzi. In questo senso attivit@lidaggere o guardare programmi
televisivi ad alto contenuto culturale fornirebbersorse piu incisive per
I'ottenimento di buoni risultati scolastici. Sola toltivazione di unavord-based
culturein famiglia, basata cioé sull’'uso del linguaggisutta cosi connessa con |l
successo scolastico. Nelle sue analisi pubblicat@®01, Sullivan infatti mette alla
prova un campione di studenti di 16 anni facendw lcompilare, oltre ad un
guestionario sulle abitudini e sblckgroundfamiliare, un test di conoscenza di
cultura generale (su una serie di personaggi faneasuno sul tipo di vocabolario
utilizzato. Attraverso modelli di regressione lireda studiosa dimostra che |l
capitale culturale dei genitori media in maniergdal rapporto esistente tra origini
sociali (classe sociale dei genitori) e livellotauhle dei figli (i risultati ai test di
cultura generale e di vocabolario), evidenziandatia come le componenti che
contano maggiormente (o quasi esclusivamente) iestqurelazione siano le

abitudini di lettura e I'esposizione a programmewsivi di alta cultura (Sullivan
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2001). Un ulteriore dimostrazione dunque della gilailita della scomposizione
degli effetti del capitale culturale e della cehtaadegli aspetti linguistici e cognitivi
nel successo scolastico.

Vi sarebbero dunque due filoni di studi dominanti sapitale culturale, uno che
riprendendo il lavoro di Di Maggio (1982) si e bsaul concetto di status e di
onore Iin senso weberiano per spiegare i processirighoduzione delle
diseguaglianze di classe (Di Maggio e Mohor 198Baagkamp e Nieuwbeerta
2000); un secondo, piu recente, che enfatizza caiste il ruolo delle risorse
linguistiche e cognitive nella relazione tra origgociali e istruzione (Teachman
1987; Farkas 1996; De Graaf et al 2000; Sulliva®l20

Affianco a questi approcci si rileva I'esistenzaudiulteriore filone di indagini volto
ad affrontare il tema con un’impostazione di pietsa continuita con Bourdieu. Per
Lareau e Weininger (2003), infatti, nei lavori onigli del sociologo francese non si
sarebbe mai rilevata né una interpretazione riatditcapitale culturale che lo abbia
relegato alla sola partecipazione alle attivitaalta cultura, né tanto meno una
possibile distinzione tra capitale culturale e igbildi altro genere (Lareau e
Weininger 2003). L’amalgamarsi dei due livelli, gnapparirebbe inevitabile e
irriducibile. Questo filone di studi, meno conogoied alternativo ai precedenti, si
discosta anche da un punto di vista metodologiaochiudendo contributi per la
maggior parte di natura qualitativa, volti ad indesg piu da vicino i processi di
trasmissione dei codici culturali (McDonough 19®R&ay 1998; Lareau 1987). La
creazione di capitale culturale prende, secondedigrforma in contesti micro di
legittimazione di particolari segnali di status.s&sviene cosi definito come
'insieme di “segnali culturali, ampiamente condiyidi status elevato (attitudini,
preferenze, conoscenze formali, comportamenti, wwonse credenziali) usati per
I'esclusione sociale e culturaf’(Lareau e Weininger 2003). In una delle sue
etnografie Lareau si concentra sui processi draziene tra scuola e famiglia in una
scuola primaria americana. La studiosa ha svol@ asservazione sia all'interno
delle famiglie che all'interno delle classi scolelsé frequentate dai bambini di 9 e

10 anni. L’attenzione era rivolta alle capacita dgnitori di interagire con

16 Nostra traduzione.
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I'istituzione scuola, e alle competenze e capagitiizzate per questo. Differenze
significative vengono rilevate nell’'uso di questsoscenze e abilita a seconda della

classe sociale di provenienza dei genitori (Lark2gir).

2.1.3. Gli spunti per il nostro lavoro

Il nostro punto di partenza sara senza dubbio t@gpo originario di Bourdieu.
Intendiamo esplorare empiricamente il peso e la&enzd delle componenti del
capitale culturale. Cio che ci interessa € osserpal da vicino e approfondire il
legame ereditario che permette la trasmissione dislbrse culturali dai genitori ai
figli.

Sulla scia poi di quanto sottolineato da Farkasee@aaf, porremo anche noi un
accento particolare sugli aspetti linguistici e mitgi dell’apprendimento. Le
abitudini di lettura costituiranno variabili impartti dei nostri modelli di analisi (e
come si vedra nella fase 2 dell'indagine, le ppatii sulla base anche della
disponibilita delle informazioni netlatasel. Si indaghera sul ruolo svolto ad
esempio dalla propensione alla lettura dei gengtolte abilita dei figli; sulle attivita
svolte dai genitoriffigli in fase pre-scolare; sulabitudini di lettura attuali dei
bambini, sulla loro concezione di lettori. || cagde culturale dei figli verra cosi
messo in relazione a quello dei genitori, cercaddsvelarne il legame, prima
ancora di osservare la ripercussione sugli appnegmati scolastici.

Riteniamo che, una volta individuati gli indicatodel capitale culturale piu
significativi, essi potranno evidenziarsi come dada mediazione efficaci tra le
origini sociali (classe sociale e titolo di studiei genitori) eperformancesducative
dei figli. Si analizzera cosi da un lato il legade capitale culturale con le variabili

di backgroundramiliare e dall’altro il rapporto tra quest’ultore gli apprendimenti.
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Questo, lo schema dunque sul quale si sviluppernnostre analisi:

Abilita e

Origini Cliapltlalz i cucliig[lilzei competenze
ngint cufturale dei - scolastiche
sociali genitori bambini dei

banbini

Si prendera infine spunto anche dall’approccio duleau, che mette in luce gl
elementi piu micro nelle interazioni tra famigliasseuola. Riteniamo infatti che un
approccio di tipo qualitativo per lo studio dei pegsi di trasmissione dell’'eredita
sociale sia certamente da tenere in considerazomme complemento alle analisi
statistiche, in quanto in grado di far emergermaniera piu dettagliata i processi di
trasmissione culturale familiare. Come vedremo ioegtl capitolo di presentazione
del nostro progetto, si dedichera una intera pdeti&a rilevazione alla raccolta di
queste informazioni, utilizzando tecniche di indegiqualitativa, piu idonee e

cogliere la profondita dei vissuti.
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2.2. IL RUOLO DELLA SCUOLA

In molti Paesi leperformancedegli studenti differiscono in modo sistematico e
rilevante oltre che sulla base delle origini sacsdche tra le diverse scuole. Una
tendenza che sirileva a tutti i livelli e gradiisliruzione (Oecd 2010). Comprendere
le ragioni sottostati questa variabilita rende seado I'ampliamento dell'oggetto
delle nostre analisi.

In linea di principio i livelli di apprendimento deagazzi dovrebbero risultare
piuttosto omogenei tre le diverse scuole ed evémirate variare in modo piu
significativo all'interno dei singoli istituti. Glallievi dovrebbero cioe distribuirsi
allinterno delle scuole in modo sostanzialmenteifferenziato, e la diversita dei
risultati dovrebbe attribuirsi principalmente allgaratteristiche individuali di
ciascuno (Invalsi 2010a). Una bassa varianza deililidi apprendimenti tra scuole
assicurerebbe al sistema scolastico la possildlitattenere una buona istruzione
indipendentemente dalla scuola frequentata. Quasidaileva invece un’alta
variabilita dei risultati tra le diverse istituzioscolastiche ci si trova inevitabilmente
di fronte all’esistenza di diseguaglianze ed inigiel sistema.

Molto nota e studiata (a livello internazionale, omn una particolare attenzione in
Italia) € la situazione attinente il ciclo di stusicondari, ove i risultati tra le scuole
variano in maniera importante, incentivati dallenifecazione in indirizzi di studio:
liceali, tecnici e professionali (il cosiddettacking). | livelli di preparazione dei
ragazzi che frequentano questi tre diversi timaliola sono assai differenziati. | dati
PISA 2006 ci mostrano infatti come in Italia berb3,1% della varianza totale nei
livelli di apprendimento é spiegata dalla variatrzale scuole. Piu della meta delle
differenze diperformancedegli studenti si deve dunque alle differenzetesistra
gli istituti frequentati. Si tenga conto che la nee@CSE rispetto a questo indicatore
& pill bassa, e pari al 33,1%Invalsi 2010b).

M paesi all'interno dei quali si riscontra la paragle piu bassa (meno del 20%) della varianzaetota
attribuibile alle scuole sono I'Australia, il Carmada Danimarca, la Finlandia, I'lslanda, I'lrlanda
Nuova Zelanda, la Norvegia, la Polonia, la Spatm&yezia, e il Regno Unito.

51



L'ultima indagine del Sistema Nazionale di Valutam dell'Invalsi ha messo in
luce pero come i livelli medi di apprendimento defgidenti tra le scuole varino in
modo sorprendente gia a livello di ciclo primar8iando ai risultati relativi all’a.s.
2008/2009 (Invalsi 2010a, sulle classi quinte)daianza tra scuole e considerevole,
anche se differente a seconda della zona geogré&fiahsud che si concentra infatti
la maggior parte di questa eterogeneita, ove il 28%a varianza totale nelle prove
di italiano é dovuta all'effetto scuola, diventandddirittura il 37% nelle prove di
matematica. Al nord il fenomeno é assai piu cortgnrdsultando semplicemente
fisiologico (8% in italiano e 9% in matematita)ibidem). Cid indica che, pur
trattandosi di prove della scuola primaria, quiodmprensiva e non canalizzata, il
nostro sistema educativo mostra tratti di disomegane quindi di iniquita assai
precoci, mettendo in luce una situazione piutt@tarmante al sud. Risultati che
danno conto peraltro di un fenomeno fino ad oreopegplorato almeno per quanto

riguarda la scuola primaria italiana.

2.2.1. L'organizzazione e il clima scolastico

Uno degli aspetti istituzionali che potrebbe avatabilmente inciso su questo stato
di cose € il processo di decentramento organizzatielle scuole italiane
formalizzato nel 1997 cofa legge 59, e la conseguente concessione a cescun
istituzione scolastica di una propria autonomiaridioa, didattica e finanziaria.
Ogni scuola, di ogni ordine e grado, ha cosi assiatblta di decisione su una serie
di aspetti sia organizzativi che formativi, cheuagdano le risorse sia finanziarie che
umane da gestire. Tale innovazione ha esaltatoomthportanza del singolo
istituto e della sua organizzazione interna. Larfigdel dirigente € divenuta cosi
sempre piu centrale (Paletta 2007).

Vi é uno specifico filone di letteratura empirida, school effectiveness reseaych

incentrato sulla individuazione ed analisi dellieficia dei diversi modelli

'8 A livello nazionale la percentuale di varianzaihtiibile all'effetto scuola & ad ogni modo il 1&8rpe
prove di lettura e il 26 per le prove di matematica
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organizzativi nelle scuole, delle tipologie danagemené dileadershipscolastica
(Fiedler 1974; Hallinger and Heck 1998; Halling€&0Q; Bush and Glover 2003;
Vidoni e Grassetti 2010). Alcuni di questi studneovolti proprio ad individuare e
testare empiricamente I'effetto di variabili diieficia per comprendere se i modi in
cui una scuola é gestita ed organizzata incidorb,ire quale misura, sulle
performancee apprendimenti degli studenti (Scheerens e Bos887; Mortimore
1998; Sammons 1999; Teddlie e Reynolds 2000).
La maggior parte degli studi sono stati realizoaiginariamente negli Stati Uniti
(Brookover et al. 1978; Edmonds 1979) e nel RegmitoU(Rutter et al. 1979;
Reynolds 1992). Piu recente € invece lo svilupptaliistudi in Europa (sopratutto
Olanda, Svezia e Norvegia) e nellemisfero orient@hustralia, Nuova Zelanda,
Hong Kong e Taiwan). L’ltalia, al di fuori dellelevazioni internazionali OCSE-
PISA, si caratterizza per una sostanziale mancadineadenze empiriche.
La letteratura straniera ha cosi elaborato alcuridetii di efficacia della scuola, il
piu conosciuto dei quali e five-factor modeti Edmonds (1979), che individua nei
seguenti fattori le condizioni ideali per garantie&evati apprendimenti tra gli
studenti:
* una forteleadershipeducativa;
 un’elevata aspettativa nei confronti dell’appnemehto;
» I'enfasi sulle conoscenze di base;
» un ambiente scolastico ordinato e sicuro;
« frequenti momenti di verifica del progresso deglidenti.
In generale si puo dire che una buona scuola éagcte:

- produce validi livelli di preparazione negli stutiee

- riduce le diseguaglianze derivanti dai divdrackgroundsocio-economici.
Gli indicatori diperformancesono solitamente considerati:

- una buona valutazione media degli studenti da pledé insegnanti

- un buon livello di abilita e competenze dimostratei diversi test di

apprendimento internazionali (IEA, OECD...)
- buone statistiche di continuazione negli studi datep dei propri studenti

(iscrizione ai livelli superiori di istruzione...) @®ert 2010)
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Per quanto riguarda invece la riduzione delle diagfjanze derivanti dai
background, gli indicatori migliori sono dati dallassenza dduzione dei
differenziali di apprendimento tra gli studenti.

Le caratteristiche della scuola e della seadershippossono di fatto svolgere un
importante ruolo di mediazione tra origini socklrisultati raggiunti dagli studenti.
In altre parole, le scelte strategiche dei dirigentro le scuole sarebbero in grado di
attenuare, almeno parzialmente, I'effetto esexwitk backgroundsocio-economico
degli studenti, avendo effetto positivo sull'eféoza e in generale e sul clima
prodotto (Vidoni e Grassetti 2010).

Uno degli aspetti che in letteratura risulta pitettamente collegato alle competenze
acquisite dagli studenti & peraltro proprio il clolgtto clima di classe (o di scuola).
Esso coincide con la percezione collettiva chelginni hanno del loro stare con i
compagni e con i diversi insegnanti ed e tale lagnzare la loro motivazione e |l
loro impegno nello studio. Un aspetto in buonag&gato alle caratteristiche della
scuola e al suo modello di gestione. Corrisponde lG@tmosfera sociale di un
ambiente o luogo di apprendimento in cui gli studbanno differenti esperienze,
sulla base dei protocolli redatti dagli insegnantial’amministrazione della scuola
stessa (Moos 1979).

Sebbene non vi sia ancora accordo in letteratuca & componenti specifiche del
clima della scuola/classe e sulla sua rilevanzdti stadiosi enfatizzano in concetto
di “cura” come elemento cruciale (Creemers and Re&899), seguito dall’aspetto
della sicurezza. E soprattutto durante la scudkagsia che i progressi degli alunni
paiono fortemente influenzati dal clima complesgietia classe, e in particolare da
alcune caratteristiche quali ordine, sicurezza ®iante (Brookover et al 1978).
Questo suggerisce che un ambiente fisico piacewd®Eme alla mancanza di
confusione e particolarmente importante per I'apgireento nella scuola primaria.
Gli studenti inseriti in scuole ove il clima appas@l vivibile tendono di fatto a
mostrare livelli di apprendimenti maggiori nonchégliore salute socio-emotiva,
aumentando anche le proprie aspettative, aspinat@amostima e I'autoconcezione
di sé, diminuendo cosi la probabilita di ansia,rdegione, solitudine ed anche di atti

di violenza e di abusi (Resnick et al. 1997).
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Negli anni piu recenti, gli studi dichool effectiveness sono avvicinati ai contributi
derivanti da un approccio parallelo, che in manmtaconcreta studia i processi di
cambiamento organizzativo all'interno delle scymieprio sulla base delle evidenze
rintracciate dallaschool effectivenesgli studi di school improvemen{Teddlie e
Stringfield 1993). Questo approccio é radicatoefionte nelle pratiche educative e
amministrative delle scuole, basandosi sullo stdldicasi piuttosto che sulla ricerca
di uniformita statistiche. Una parte di questi $turh riposto inoltre una particolare
attenzione alla specificita del contesto, evidemtal'importanza di aspetti come la
localizzazione geografica della scuola, le condizgocio economiche e culturali
della comunita territoriale, le strutture di gowered i processi amministrativi
dell'istruzione a livello locale (Mintzberg 1983Jome si vedra, nella nostra prima
fase di ricerca adotteremo proprio lo strumentdod&lidio di caso per indagare due
realta scolastiche inserite in due contesti soctmemici e culturali assai diversi tra

di loro.
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2.2.2. Gli insegnanti

Il ruolo dei docenti nel successo educativo e iséllizione e assai importante. |
loro modo di relazionarsi agli studenti e di farédattica rappresenta una
determinante rilevante, insieme al contesto socmnemico, degli apprendimenti
degli studenti. Le evidenze disponibili anche @lliy internazionale mostrano che
I'efficacia e l'efficienza del sistema scolasticgpehdono in maniera essenziale
proprio dalla qualita e dalla motivazione degliggeanti. In Italia tuttavia non si
hanno a disposizione dati attendibili sulla validae degli insegnanti e soprattutto
sulla correlazione diretta fra le loro pratiche atttthe e i risultati ottenuti e
accumulati poi dagli studenti.

Come sottolineano Barbieri et al. (2009), é patticdifficile stabilire questo nesso.
Sarebbero peraltro necessari monitoraggi di lungoodo che permettano di
osservare la relazionex antee nella sua evoluzione. Difficile cosi rintraceide
caratteristiche, anche di natura socio-demograficalturale, che avvantaggiano o
meno gli apprendimenti degli studenti. Nemmeno [esiddette “credenziali
scolastiche”, quali i titoli di studio, possono gatire in maniera certa la riuscita dei
processi di insegnamento-apprendimento. E’ stafatti, rilevato che chi possiede
un dottorato ad esempio non necessariamente naven insegnante migliore: egli
anzi potrebbe risultare demotivato a causa delagsialificazione superiore rispetto
ai compiti professionali richiesti (Clotfelter dt2007).

La connessione fra caratteristiche osservabili@itgudei docenti & poi resa ancora
meno chiara dal fatto che la modalita di autoselezinello svolgimento della
professione docente dipende dall’evoluzione de#tio mercato del lavoro. Uno dei
fenomeni attualmente sotto gli occhi degli studiésil flusso di insegnanti che
annualmente si sposta da una scuola all’altra:ogidzletto turnover E stato
ipotizzato che proprio questo flusso possa avessipiti implicazioni negative sulla
riuscita scolastica degli studenti (Barbieri et 2009). L’attualeturnover nella
scuola italiana risulta essere in effetti ampiooe @ dettato solamente dalla ricerca
di migliori condizioni contrattuali. In effetti lanobilita tra una scuola all’'altra é

diffusa anche tra gli insegnanti di ruolo, che dbieo di essere trasferiti in altre
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sedi, in virtu dei diritti di cui godrebbero per llaro anzianita professionale. Una
situazione sulla quale gli stessi dirigenti hanono@controllo, in quanto il processo
di allocazione delle risorse umane nella scuolaemersulla base di un meccanismo
gestito centralisticamente e senza alcuna selepiciieninare dei candidati.

Si tenga conto che il grado di mobilita dei docémtitalia &€ di 0.47, corrispondente
al 50% del corpo insegnanti (la somma dei flusgntrata e di quelli in uscita nella
media delle scuole). Un dato che tra l'altro teaderescere nei livelli superiori di
istruzione, giungendo al suo massimo durante lalacsuperiore. Esso infatti
mentre presenta livelli minimi nel liceo classiawiglle altre tipologie di istituto
riguarda il 50% degli insegnanti, con punte del 78&gli istituti professionali
(ibidem).

L’'aspetto che tuttavia ci interessa maggiormeniddagame tra questo fenomeno e
I'area geografica di provenienza dell'insegnanta.rhobilita dei docenti € di fatto
minore al nord rispetto al centro e al sud d’ltaBapotrebbe dire che l'indicatore di
turnover e in generale piu elevato nelle scuole che prasergerformancedeqli
studenti piu bassi, come quelle del sud (e gltustiprofessionali). Tra l'altro a
muoversi dal meridione verso il nord non sono ppalknente i docenti precari o
con contratto a tempo determinato, ma soprattudkocenti di ruolo. Quello che si
crea in questo modo nelle scuole del sud é un’aelgm®ne interna che rischia di far
perdere le risorse piu dinamiche e preparate.

Tutto questo movimento potrebbe dunque finire péuire sul sistema scolastico,
sia in termini di quantita (costi) sia in terminiqlalita (riuscita scolastica dei loro
allievi). Se dunque e difficile rilevare partical@aratteristiche degli insegnanti che
possano correlarsi con l'efficacia sugli apprenditnelegli studenti, & possibile
invece ipotizzare che le regole del mercato delorav modellino il loro
comportamento e allocazione, che potrebbero avlmavolta effetto sulla qualita
della scuola e dellinsegnamento.

Il rischio sarebbe dunque la creazion@liteseducative, che contrasterebbe con gli
ideali democratici teoricamente promulgati dal nossistema educativo. Nelle
scuole del sud ed in generale in quelle con pitsibaslicatori di “bonta” e

performance proprio a seguito di questa mobilita, finisconer pimanere gli
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insegnanti meno ambiziosi, magari piu giovani , sm&truiti e con voti di laurea o
di diploma inferiori a quelli dei loro colleghi cheperano nel resto del Paese
(ibidem).

2.2.3. L'effetto dei pari

Vi & poi un ulteriore aspetto rilevante, legato pegnai compiti dei dirigenti, che
riguarda i criteri di composizione delle classiialerno dell’istituto. Gia nel 1966 il
cosiddetto Rapporto Colemaopmmissionato dal Dipartimento di Stato Salute,
Educazione aVelfare americano e volto ad indagare le opportunita eiliecalei
bambini di differenti origini sociali, etniche, mgilose, culturali,introdusse nel
dibattito l'importante dimensione dell’effetto degari. Mettendo in relazione
variabili del backgroundfamiliare e della scuola con i livelli di apprenginto
linguistico e matematico, si mostro come i risultigli studenti non fossero tanto
correlati alle caratteristiche scolastiche (ad gsene attrezzature, i programmi e gli
insegnanti). | punteggi al test erano invece sigailvamente correlati alla
composizione del corpo studentesco entro le scualéipologia di utenza cioé della
scuola in termini soprattutto dackgroundsocio-economico risultava essere uno dei
fattori piu rilevanti nell’apprendimento scolastidQueste analisi furono oggetto di
numerose critiche, soprattutto dal punto di vistatadologico, e per molti versi
furono messe in discussione proprio dai filoni @edthool effectivenesdi cui
abbiamo prima parlato. Nonostante cio ebbero ilordoaccendere il dibattito su un
ulteriore componente del discorso a nostro avvssaiarilevante e non in contrasto
con gquanto detto fino ad ora: I'effetto dei parirerie classi ed entro scuole.
L'apprendimento scolastico prende di fatto luogoum contesto di gruppo, e la
composizione di questo gruppo potrebbe anch’essmeaffetti sull’apprendimento.
| bambini non imparano solo dagli insegnanti mahandai compagni di classe e di
scuola. Il gruppo di pari € un'importante fonte rdotivazioni e aspirazioni. Gli
studenti si influenzano a vicenda sia direttamestiejiando in gruppi, aiutandosi, e

parlando tra di loro, sia indirettamente, attragdigpprendimento “osservazionale”.
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| pari sono importanti modelli, in grado di trastee¢ attitudini, valori e modalita di
pensiero e comportamento (Bandura 1986; Manski R@0Omportante conoscere
come gli studenti siano raggruppati nelle scuolenadle classi, al fine di
massimizzare l'apprendimento o raggiungere alcubietdvi di equita. La
consuetudine di comporre classi omogenee perabilitiffusa, come detto, in USA.
In teoria, per i sostenitori dei gruppi di livella stratificazione dell’educazione
dovrebbe aumentare lgerformancedi tutti gli studenti, diminuendo le iniquita,
consentendo di fatto agli insegnanti di (1) aumentd ritmo e il livello
dellinsegnamento per gli studenti con preparazipne elevata, (2) offrire piu
attenzioni agli studenti con maggiori difficoltali Gtudenti con migliori capacita
beneficerebbero in tal modo di un contesto altamesgmpetitivo, mentre gli
studenti con piu bassi rendimenti sarebbero esbridaain confronto svantaggioso
con studenti piu capaci (Slavin 1987, 199Miversi sono pero i punti di critica
sollevati a sfavore di queste pratiche. Crearesclagyruppi di studenti con basso
rendimento potrebbe deprivare questi ultimi dedii@pio e degli stimoli provenienti
dagli altri. Etichettare inoltre gli studenti sullzase delle loro diverse abilita e
assegnare loro I'appartenenza a specifici grupfriepbe stereotipare o limitare le
aspettative. | gruppi di livello inferiore spessicerono poi minori qualita di
insegnamenti, aumentando cosi il loro svantaggocesso di autoselezione degli
insegnanti di cui si € appena parlato (paragrafecemente) fa in modo che
insegnanti migliori e piu preparati si concentriaotro le scuole/classi/gruppi di
livello a loro volta migliori, piu attrezzati e conn’'utenza di estrazione socio-
economica piu elevata, implementando nuovamerdeséguaglianza.

In Italia oramai da tempo si € optato per la corgose di classi miste, omogenee
tra di loro, ma eterogenee al loro interno, prope ovviare a problematiche di
guesto tipo. Se tuttavia queste sono le linee dncymo, caldeggiate dalle
indicazioni ministeriali, & interessante ossenduranto nella realta gli istituti italiani
siano davvero in grado di applicare queste dirett@ompito di una parte delle
nostre analisi sara, come vedremo, proprio quelloettere alla prova l'ipotesi
dell’'esistenza nelle scuole italiane di classifsezinvece omogenee al loro interno,

individuando gli effetti di questa condizione suggiprendimenti.
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La composizione delle scuole e delle cassi riflettatti, a nostro avviso, I'esito di
specifiche politiche scolastiche o politiche ddliagola scuola, ma riflette anche
specifiche scelte e strategie della famiglia. Lenifdie, come da noi ipotizzato,
molto probabilmente non effettuano la scelta deltaola casualmente, e talvolta
potrebbero essere addirittura in grado di eseecifaessioni sui dirigenti per la
selezione di una singola sezione o di uno specifisegnanteln molti Paesi, tra i
qguali I'ltalia, le famiglie possono infatti scegieela scuola (sin dalle elementari)
nella quale inserire i loro figli, sulla base ancle tipo di organizzazione e di clima
descritto sopra. Vi e un bacino di utenza stabditba base della residenza, ma sono
possibili richieste specifiche e variaziofili.gruppo dei pari dunque é in qualche
modo frutto della scelta degli stessi individui ellel famiglie, creando talvolta
fenomeni di segregazione o ghettizzazione di alcaaka(Manzo 2009).
La composizione interna delle scuole e delle classcio tipicamente riflette le
caratteristiche del contesto/vicinato, e quindi delckground familiare degli
studenti. Parlando di effetto dei pari bisognatinEempre distinguere tra:

- effetti endogeni: ossia I'effetto dell'interazioneciproca tra studenti entro la

classe
- effetti esogeni: ovvero l'effetto dédackgroundfamiliare degli studenti o di
altri fattori contestuali.

| due livelli sono strettamente correlati tra didad e problematico tenerli separati.
Gli effetti esogeni sono peraltro difficili da osgare trattandosi di scelte della
famiglia, esigenze, aspettative... Nelle analisodptte fino ad ora si € spesso
semplificato, tenendo in conto solo gli effetti gsni, almeno quelli misurabili e
osservabili, e assumendo che essi in qualche metiwndinino o includano anche
guelli endogeni. Ma, visto che le famiglie di urextcolare scuola hanno con molta
probabilita fatto scelte simili riguardanti 'edwane dei loro figli (la scelta della
residenza, del bacino di utenza...), ci si puo aapetthe le famiglie siano simili
anche su altri aspetti, anche quelli non osseri@aémbizioni dei genitori, il tempo
dedicato alla scuola da parte dei genitori, gkiassi, il livello di comunicazione coi
figli, le attivita culturali, le risorse cultural casa, ecc. (Schindler Rangvid 2004).

Per questo diviene necessario nelle analisi cdateokia per le caratteristiche della

60



scuola, che della famiglia, in modo da coglierargithmente anche gli aspetti non
osservabili degli studenti (Mc Ewan 2003). Sola geuppi di pari fossero assegnati
in modo del tutto casuale non si porrebbero queesblemi.

Numerosi studi sono stati fino ad ora condotti enkggior parte ha dimostrato che
esiste un certo effetto dei compagni di scuola epratutto, di classe
sull'apprendimento scolasticoanche dopo aver tenuto in considerazione
lautoselezione basata subackground familiare (per una comparazione
internazionale: Ammermuller e Pischke 2006, Bea&@iDwyer 2002; Kaya e Rice
2009; Min-Hsiung Huang 2009; per gli USA: Hanusletkal 2003; per I'Austria:
Schneeweis e Winter-Ebmer 2007; per la Danimarchin8ler Rangvid 2004; per il
Cile: McEwan 2003)

Non vi e ancora un accordo unanime sull’'entita dolana dell’effetto, ma vi e
convergenza quantomeno sulla sua esistenza. Vi dirdache le analisi hanno
spesso intrapreso strade differenti, optando diaviol volta per I'uso di indicatori
diversi dell’effetto dei pari: il titolo di studimedio dei genitori, il loro status socio
economico, le risorse culturali possedute in cashgsempio numero di libri) ...
Spesso alle misure medie dehickgroundsocio-economico si € preferito usare
misure di disomegenita nella classe/scuola (edleesleviazione standard), per
comprendere come non solo i livelli pit 0 meno ditstatus incidano, ma quanto e
in che modo anche il grado di omogeneita/eterodgeradibia effettoL’ipotesi qui
sottostante e che maggiore € 'omogeneita nellsselanaggiore dovrebbe essere il
livello di performance

Vi é inoltre la questione relativa alla linearitalld relazione. Per alcuni studiosi
infatti I'effetto dei pari agirebbe in maniera difente a seconda deackground
familiare dello studente e delle sue abilita, demhopositivo per chi ha alti livelli
di performance negativo invece per chi ha bassi livelli. Chietdunque, in questa
ottica, maggiore beneficio dall'essere inseritaum contesto di gruppo omogeneo,
potrebbero essere coloro che partono gia da camiiavvantaggiate in termini di
preparazione scolastica. Coloro che mostrano invewggiori difficolta di

apprendimento risentirebbero probabilmente in negadell’essere inseriti in un
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contesto di classe del loro stesso livello, poamadante e competitivo (Huang
2009).

Un campo di studi nel quale vi & ancora da indggare peraltro si nota I'assenza di
contributi rilevanti in ambito italiano, sebbendtdlia sia spesso inserita nelle gia

citate comparazioni internazionali.

2.2.4. La nostra ipotesi

Posto che le scuole differiscano sulla base disera& di aspetti (organizzazione,
struttura, corpo docenti ...) & ragionevole, a nosivuiso, ritenere che esistano,
proprio sulla base di queste caratteristiche, @sicéi selezione delle strutture da
parte delle famiglie. Queste scelte avrebbero lwaizio di ogni ciclo scolastico,

ivi compreso quello della scuola primaria. Certateeih momento in cui esse
assumono una valenza piu importante e soprattutioepidente e quello del
passaggio alla scuola secondaria. La strutturaztessa del sistema scolastico, con
la stratificazione orizzontale dei percorsi di studdetermina l'allocazione degli
studenti delle superiori nei diversi strati sullasbe non solo delle loro abilita ma
anche delle rispettive origini sociali: i ragazeingerformancemigliori e/o di ceti
sociali piu elevati hanno cioé piu probabilita dgaire studi liceali rispetto agli altri.
Gli studi sultracking ci suggeriscono come proprio in questa fase ilopesl
backgroundfamiliare risulti assai notevole (Ammermdller 2Q0@shuetz, Ursprung
and Wobmann 2005; Hanushek and WoRRmann 2066;'Italia: Checchi 2004;
Brunello e Checchi 2005

Se questo vale per le scuole superiori si potrelsisere indotti a pensare che durante
il ciclo di studi primari o secondari inferiori, ®ndo assente qualsiasi forma di
ramificazione o stratificazione, la distribuzionellditenza entro le scuole e poi
entro le classi segua semplicemente criteri diittgialita, nonche, per quanto
riguarda le classi, criteri casuali. E nostra camigne invece che esistano processi
di autoselezione degli studenti anche per quamjwarda la scuola dell’obbligo e

soprattutto per le primarie ove l'offerta di sturtt € piu ampia (vi sono in numero
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piu scuole elementari che medie sul nostro tefataazionale). Riteniamo che le
famiglie di estrazione sociale piu elevata possesercitare con ogni probabilita
pressioni per allocare i loro figli in strutture eclpossiedono le caratteristiche
migliori, o in sezioni delle quali si conosce letgarialita dell’insegnante o, da non
escludersi, la composizione della classe stesseeboldi alunni. D’altro canto,
come visto nel capitolo precedente, queste dinaan@hno evidenti gia all’attento
sguardo di Bourdieu, il quale evidenzio chiaramexuee i genitori spingessero per
far comporre classi in modo da riprodurre in qualchodo lhabitusdal quale si
proviene (Bourdieu 1979). E una delle confermettm ttio si puo rintracciare in un
fenomeno ad oggi sempre piu evidente soprattuttte mgandi citta italiane: la
segregazione di alcune scuole sulla base delleemzasdi studenti stranieri. Una
evidente conseguenza di sottostanti scelte familiar particolare di decisioni
adottate da famiglie italiane che in questo moditare di iscrivere i loro figli in
scuole ove la presenza di immigrati & elevata, randwsi verso altre reatta

Non ci sara tuttavia possibile indagare in modarajomdito il processo di selezione
messo in atto dalle famiglie. Si tratta infattiiiormazioni non osservate (e talvolta
non osservabili) nelle banche dati che noi utilieeeo. Un livello di informazioni
che tra l'altro non emergera neanche dai due caglios che come vedremo
predisporremo. Importante sara tuttavia tenerndo¢ai fine di chiarire meglio le
evidenze empiriche rintracciate. Quello che si gpdtrvece fare sara un’attenta
analisi dell’effetto delle variabili e fattori inenti il livello scuola di cui si é fino a
qui parlato sui livelli di apprendimento degli studi. Verranno cosi considerati sia
gli aspetti organizzativi e strutturali della saofle attrezzature e le risorse
possedute, il clima scolastico), sia le carattehst degli insegnanti, ma soprattutto
la composizione dell’utenza pbackgroundsocio-economico e culturale, dando una
particolare attenzione all'effetto derivante daifogeneita/eterogeneita della scuola

sulla base di queste ultime caratteristiche.

9 Nonostante una recente legge italiana abbia Btabit tetto massimo del 30% di presenza di stranie
nelle classi, nel territorio milanese come in a#igistono ad esempio scuole elementari nelle quali
I'utenza € composta da circa il 80-90% (talvolt&0D) da studenti stranieri, affiancate da altedtaeove

la presenza € pressoché nulla (Miur 2009).
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Sara in questo modo possibile innanzitutto misuganta porzione della variabilita
dei risultati al test di lettura sia attribuibildeaorigini sociali e quanto invece al
livello scuola. Si potra inoltre stabilire l'impattdelle diverse dimensioni della

scuola, osservandone la rilevanza.
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CAP 3. IL PROGETTO DI RICERCA E LA
METODOLOGIA

L'uso di un particolare metodo non puo essere (fiaato in
termini di paradigma o preferenza del ricercatonea deve
essere determinato dalla natura di quel particolareblema
di ricerca (Wilson 1989)

In questo capitolo si illustreranno le principateie metodologiche effettuate nel
nostro studio, chiarendo innanzitutto gli obiettila successione delle fasi e dei
metodi utilizzati. Proseguiremo con la descrizioe#’indagine IEA Pirls2006 dalla
guale il nostro lavoro ha preso spunto e ispirazidna fonte di informazioni che
riteniamo importante e interessante, purtroppo n¢mppo poco conosciuta ed
utilizzata dai sociologi, soprattutto italiani, i@i come gia detto altrove, molto piu
spesso dedicano i loro contributi alle speculadagini focalizzate su epoche
successive di istruzione (i dati PISA). | test $RD06 ci faranno, come si vedra, da
trait d’'union tra le due fasi previste. Essi saranno infatti mamistrati direttamente
ai soggetti coinvolti nella fase 1 dei casi studigyoi analizzati a livello nazionale
nella fase 2, dedicata all’elaborazione delle imfazioni contenute netlataset
ufficiale per I'ltalia. Come si nota, dunque, sgorevisti due momenti principali di
indagine, per i quali si e optato per l'uso integra complementare dei metodi di
ricerca, qualitativo e quantitativo, che si sonsi@ternati e “sorretti” a vicenda.
Maggiori dettagli tecnici saranno forniti negliinti due paragrafi del capitolo, nei
quali si illustreranno le tecniche di rilevazionarmalisi utilizzate, nonché le singole

domande cognitive e ipotesi che hanno guidato grasstadio di ricerca.
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3.1. Gli obiettivi e i metodi

Obiettivo generale del nostro lavoro sara, lo igmab, analizzare i fattori sottostanti
I differenziali di apprendimento tra i bambini freznptanti la classe quarta della
primaria italiana, cercando di individuare qualare le condizioni collegate
all’acquisizione di buone competenze nella lettuitayate in questa precoce epoca
di studi. I livelli sui quali si intendera porreattenzione saranno due:

1) il livello individuale o familiare

2) il livello scolastico.
Riguardo al primo piano, l'obiettivo piu specifisara quello di studiare la relazione
tra le variabili ascrittive (genere, zona geogmaficazionalita, classe sociale e livello
educativo dei genitori) e i livelli di apprendimertella lettura, dando un particolare
sguardo al ruolo (di mediazione) svolto dagli irdari di capitale culturale. Per
qguanto attiene il livello scuola invece ci si comicera sull’esplorazione dell'impatto
esercitato dalle qualita strutturali dell'istitute dei suoi insegnanti, dalla
composizione interna in termini di utenza e bdickground socio-economico e
culturale, e dall'omogeneita/eterogeneita del cospadenti sulla base proprio di
gueste ultime caratteristiche.
La metodologia di ricerca utilizzata €, come aptatdb, “mista” (Johnson and
Onwuegbuzie 2004), nel senso che sono stati wtiientrambi i metodi di indagine
in modo complementare ed alternato, prevedendoutzessione di piu fasi di
rilevazione ed analisi. Ciascuna fase €& adibitéspondere a specifiche domande
cognitive, permettendoci cosi di approcciare iloi@eno da differenti angolature,
ampliandone la conoscenza, e accedendo a piu iadpett sua manifestazione
(Campelli 1996). L'uso che abbiamo fatto dei duetadesi rifa alla cosiddetta
pratica della “triangolazione” (Denzin 1978). L'espsione , mutuata dal linguaggio
militare navale, indica la consuetudine di usarepuinti di riferimento nel definire
I'esatto posizionamento di un determinato oggetitilizzare un solo punto di
riferimento potrebbe infatti dare informazioni ireprse o addirittura sbagliate. Nel
linguaggio della ricerca sociale questo signifibe affidarsi ad un solo canale (un

solodata setuna sola teoria, un solo metodo di analisi) faiieeportare a risultati
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poco precisi 0 anche scorretti. Servirsi di piutpdnriferimento e farli dialogare fra
loro dovrebbe invece migliorare la conoscenza edesn piu sicuro il sapere
(Arosio, De Luca e Ruspini 2010).

Si é cosi deciso di prevedere due momenti di ré&cefic primo, dedicato allo
svolgimento dei casi studio in due scuole elemerdall’ hinterland milanese; il
secondo, volto invece a produrre analisi statistishi dati lea Pirls 2006 relativi
all'ltalia. In entrambe le fasi, come detto, siansiderato il quarto grado di studio,
coinvolgendo bambini (e relative famiglie e insagjadi circa nove anni.

Nello specifico, la fase dei casi di studio, cheahaua volta previsto tecniche di
rilevazione sia qualitative che quantitative al soterno, ci ha permesso di far
emergere alcune ipotesi di ricerca da mettere allava nella successiva
elaborazione dei dati, ma anche di approfondireraocessi di trasmissione
dell'eredita culturale in famiglia. La messa a conto di due realta scolastiche
assai diverse tra di loro, come lo sono i due sa$ezionati (vedi oltre), ci ha
concesso di analizzare anche il contesto circastaahendo il piu possibile sotto
controllo le variabili ambientali e di contesto. Ideseconda fase dell'indagine, che
ha prodotto analisi statistiche sui dati naziowalie prove di apprendimento della
lettura Pirls 2006, abbiamo invece potuto misugdrreffetti individuati nella fase 1,
mettendo anche alla prova ulteriori ipotesi svilafgpa partire dalla letteratura di
riferimento.

Nei paragrafi 3.3 e 3.4 forniremo tutti i dettaggicnici relativi ai due stadi di
indagine. Occupiamoci pero prima di presentaredach dati internazionale che,
come detto, ha originariamente ispirato il noséneolo e ci fara proprio da ponte tra
fase 1 e fase 2.
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3.2. | dati lea Pirls 2006

| dati dell'lEA (International Association for the Educational Acleenent)da noi
utilizzati sono relativi allo studio PIRLS 200@rpgress in International Reading
Literacy Study, condotto in vari paesi del mondo al fine di m&e i livelli di
comprensione della lettura degli studenti al quarao della scuola primaria e di
individuare i fattori di sfondo sia familiari chedastici che possono influire su di
essi. Il PIRLS viene realizzato ogni cinque anm@t R prima volta e stato condotto
nel 2001 e la prossima rilevazione, dopo quella2®€6, e pianificata per il 2011.
All'edizione dello studio da noi analizzato (200&nno aderito 40 paesi, dei quali
27 avevano gia partecipato all’edizione preceddrtalia € tra questi ultimi e ha
quindi la possibilita di confrontare i risultatitenuti nelle due edizioni e di misurare
la tendenza del rendimento in lettura nell'arcqusti cinque anni.

Nel Pirls 2006 I'ltalia era nello specifico preseron un campione di 150 scuole
distribuite su tutto il territorio nazionale, penm totale di 3581 alunni. Si tratta di un
campione probabilistico, a due stadi. Ad un primello sono state estratte le
scuole, proporzionalmente alla loro dimensionedeua secondo livello le classi
entro ciascuna scuola. All'interno di ogni singalasse tutti gli alunni presenti

venivano intervistat?.

| dati raccolti dal Pirls vanno ad integrare e ctetaye il quadro fornito da un’altra
indagine IEA, il TIMSS Trends in International Mathematics and Sciencedtu
condotto neR003 e 2007 (Mullis et al. 2008°, 2008b), che \alutendimento degli
studenti in matematica e scienze al quarto e tdbotanno di scolarita, e si possono
prestare ad ulteriori analisi e confronti con uimoaktudio internazionale, promossi
dallOCSE (Organizzazione per la Cooperazione $Jituppo Economico), il PISA
(2000; 2003; 2006), che valuta il rendimento dendicenni in lettura, matematica e
scienze.

La lettura € considerata una delle abilita piu ingrati che gli studenti acquisiscono

nei primi anni scolastici ed e indispensabile papprendimento delle altre

20 Eccetto i disabili 0 alunni con particolari protvlie
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discipline. In quarta elementare (quindi a circaenanni per I'ltalid)), si & in una
fase cruciale dello sviluppo proprio di queste ithilche vede il passaggio dall’
“apprendere a leggere” al “leggere per apprendereambini dovrebbero aver gia
imparato le tecniche di lettura e dovrebbero quesliere in grado di utilizzare la
lettura come strumento per apprendere nuove cosetifVet al. 2003). Lacune in
guesto senso, rappresentano ostacoli per l'appreamdo futuro, per la carriera
scolastica e quindi lavorativa.
A ciascuno studente coinvolto nello studio e stttoposto un doppio set di brani
da leggere e comprendere, uno di natura lettegtiono di natura informativa
Entrambi i testi venivano esposti a quesiti sia geposta aperta che con risposte
multiple.
La rilevazione prevedeva poi, oltre a questa praaapprendimento e di
comprensione della lettura rivolta ai bambini, lamsninistrazione di un
guestionario agli stessi alunni, di uno ai genjtdriuno allinsegnante di italiano e
di uno al dirigente della scuola (vedi allegati, )2
Vediamo brevemente cosa rilevavano questi strumirguestionario per I'alunno
era di fatto volto a misurare:

- le loro abitudini di lettura a casa (libri, fumetiviste, giornali...)

- lafrequenza nella fruizione della televisionelrdernet, di videogiochi

- le abitudini di lettura in classe

2L Sj fa notare che I'eta media degli studenti iwliarruolati al quarto grado di studi, 9,7 anninferiore

a quella internazionale. Nella maggior parte dedjli paesi infatti i bambini di IV elementare hann
un’eta media superiore ai 10 anni.

22| concetto di lettura, elaborato nel quadro trimento teorico del PIRLS, & definito come |'ataildi
capire e usare quelle forme di linguaggio scritthieste dalla societa e/o apprezzate dall'indiwidu
giovani lettori devono saper costruire un signiiicela testi di vario tipo. Essi generalmente leggper
apprendere, per far parte della comunita dei lettoscuola e nella vita di ogni giorno, ma anche pe
godimento personale (Invalsi 2008).

L’attenzione dello studio & centrata su quattrodigrocessi di comprensione:

- ricavare informazioni esplicitamente espresseawb

- fare inferenze semplici

- interpretare ed integrare informazioni e concetti

- analizzare e valutare il contenuto, la lingudi @lgmenti testuali.

%3 Sono stati proposti in tutto 10 brani, 5 di tigttérario e 5 di tipo informativo. | brani sonotstaloro
volta suddivisi in 13 fascicoli e ciascuno studehgericevuto un fascicolo contenente due braniicon
relativi quesiti. La combinazione dei brani all&nho dei fascicoli e un sistema di rotazione detgssi
hanno garantito all'interno del gruppo classe ulfegamento tra i singoli studenti e tra i brantdeari e
quelli informativi. In questo modo, non il singodtudente ma l'insieme degli studenti hanno formito
quadro completo sulla capacita di leggere raggiimtéascun paese.
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- le modalita di svolgimento dei compiti a casa (coesp aiuto da parte dei
genitori o altri)

- la frequenza di utilizzo della biblioteca (per giteslibri)

- le opinioni circa la lettura

- le opinioni circa la scuola, I'insegnamento e i agni

- il possesso di beni a casa (PC, scrivania, cammhulare, strumenti
musicali, lavastoviglie, enciclopedia multimediad@ienna parabolica...)

Nel questionario diretto ai genitori ritroviamo,trel al loro titolo di studio e
condizione lavorativa, informazioni circa:

- il livello di coinvolgimento in attivita pre-scoliacon il figlio (leggere libri,
raccontare storie, cantare canzoni, parlare di taise fare giochi di parole,
andare in biblioteca, giocare con le lettere odeo|e del computer...)

- il coinvolgimento attuale in attivita con il bambirjascoltarlo leggere ad alta
voce, parlare delle cose fatte, delle cose cheeledjgcutere sulle letture fatte
in classe, andare in biblioteca, aiutarlo nelleotzu.)

- l'atteggiamento nei confronti della scuola e il prio coinvolgimento in essa

- lalettura personale di libri e il possesso diilibrfamiglia.

Le domande rivolte agli insegnanti rilevavano infiazioni sul contesto di classe nel
quale si sviluppano le abilita di lettura e quindi:

- le caratteristiche della classe testata (la nuntaras livello di lettura e le
abilita linguistiche degli studenti)

- i tempi e le modalita di lavoro, i materiali, le todologie e le strategie
didattiche, le attivita svolte in classe

- l'uso del computer e della biblioteca

- i compiti per casa

- lerisorse di classe, le attivita di recupero

- i metodi di verifica

- irapporti con le famiglie

- opinione sulle opportunita di collaborazione tralleghi e di crescita
professionale offerte dalla scuola

- informazioni sulla loro formazione accademica e¢ssionale.
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Il questionario ai dirigenti infine individuava:

- le caratteristiche della scuola: il humero degtrritti, la collocazione nel
territorio e il contesto socio-economico

- le competenze pregresse degli alunni

- | tempi di insegnamento, i materiali usati nellegmamento della lettura e
I'enfasi su di essa posta all'interno del curricolo

- le risorse disponibili

- il corpo docente

- il clima scolastico

- i rapporti con le famiglie

- il tempo dedicato alle varie attivita connesse ittoro ruolo.

La completezza delle informazioni contenute nelsPche come visto toccano non
solo lo studente ma anche I'ambiente familiare @astico, risulta, per i nostri fini
di indagini, certamente utile e preziosa. | datMMS ad esempio, non prevedono
un questionario alle famiglie, e tutte le infornadi inerenti i genitori vengono
ricavate solo dalle risposte dei bambini. La fagti@ta considerata e inoltre assai
idonea a coprire larea di nostro interesse, neatagli studi primari, e
sufficientemente avanzata per cogliere | progressiastici accumulati in 4 anni di
formazione obbligatoria. Si tenga conto infine dlaeea linguistica & considerata
una delle aree didattiche entro cui 'effetto dedlggini sociali risulta piu elevato,
rispetto a quanto avviene per l'area matematiceniica (Barone 2005). Proprio

per queste ragioni riteniamo eccellente la dispbtali questi dati.

71



3.3. Fase 1: i casi studio e il disegno della ricsx

Come anticipato, la prima fase dell'indagine prevéa conduzione di due casi
studio in altrettante scuole ddlihterlandmilanese. Queste le scuole individuate:

- Scuola Primaria D’Acquisto di San Donato Mil.se

- Scuola Primaria Montessori di San Giuliano Mil.se
Come verra meglio illustrato piu avanti, i duetidiisono inseriti in contesti socio-
economici ben diversi tra di loro. Pur essendoasniti comuni alle porte di Milano,
adiacenti e con circa 30000 abitanti ciascuno, differiscono per quanto riguarda il
profilo delle rispettive popolazioni. A San Donatoviamo abitanti mediamente piu
istruiti, di classe sociale piu elevata, con radatiedi pro-capiti maggiori. A San
Giuliano abbiamo un’estrazione sociale piu bagsallil culturali minori e una piu
forte presenza di immigrazione proveniente sopitattdall’Africa e dal Sud-
America.
La scelta di questi due casi studi, effettuata dengrincipalmente sulla base delle
loro differenze (Gerrin 2007), ci ha permesso dbdorre una riflessione piu
specifica sulla relazione tra contesto esternmldgia di utenza nelle scuole e
competenze dei bambini. Quello che ci si attendelaeun lato una stretta
connessione tra tessuto circostante e tipologidatiza delle scuole, e dall’altro una
relazione tra tipologia di utenza, osbeckgroundsocio-economico delle famiglie, e
livelli di apprendimento. In altre parole nell'istto di San Donato ci aspettiamo di
trovare bambini provenienti da classi sociali agiate e con rendimenti scolastici
significativamente maggiori rispetto a San Giuliano
Sappiamo che gli studi di caso rappresentano gngoanifestazioni ritenute
indicative di un insieme piu ampio di questioni (Bge and Bennett 2005). La
singola realta, nello specifico la singola istitre scolastica, € vista come un
insieme integrato di relazioni, che va osservatiée reie piu profonde dinamiche
interne e nei rapporti con la realta territoridlsingoli casi, si tenga bene in conto,
in quanto legati allo specifico di riferimento, nosaranno di per sé mai
generalizzabili (Grossi 2008). Non si intenderattiffare inferenze su di loro, ma
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piuttosto utilizzare questo momento di esplorazioome una osservazione iniziale
della tematica oggetto di studio.

Le domande di ricerca che hanno guidato questa dakgrogetto sono ad ogni
modo le seguenti:

1) come differiscono Iperformancescolastiche degli alunni appartenenti a due
scuole diverse, inserite in contesti socio-econouiiterenti tra di loro? In
che modo il contesto circostante si riflette sudibilita acquisite dagli
studenti?

2) che cosa differenzia un bambino con alte compet@&l@eino con basse
competenze nelle due realta?

3) di che tipo dibackgroundsoprattutto culturale gode un alunno con elevate
performanc@ E uno con basserformance

4) come si manifestano i processi di trasmissionéadetlita sociale e culturale
nelle famiglie interessate?

5) come vengono descritte e vissute queste differdazmarte degli insegnanti?

Per rispondere a queste domande si € ritenuto typoricorrere sia all’approccio
guantitativo che qualitativo, utilizzando tecnichppartenenti alluno e allaltro.
All'interno di ciascuna delle due scuole sono stafatti svolti tre principali
momenti di rilevazione:

1) la somministrazione del test di lettura dell'indsgilea Pirls 2006 a tutti i

bambini di quarta (oltre al questionario genitarsegnanti e dirigenti)
2) le interviste in profondita alle dirigenti e ai @i di tutte le classi quarte
3) interviste qualitative in profondita con un sottoqaone di genitori (mamma

0 papa) di studenti.

1) Il test di lettura ai bambini

A tutti i bambini frequentanti le classi quartetats sottoposto uno dei fascicoli del
test Pirls 2006 di comprensione della lettura.gfosscelto di sottoporre il medesimo
set di materiale all'interno delle due scuole eidscuna classe, evitando rotazioni,

per avere un confronto piu immediato sui relatigitie In particolare sono state
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selezionate la prova ‘Argilla’ per quanto riguattieesto narrativo e ‘Antartide’ per
il testo informativo (vedi allegato 4). La provatata svolta nel maggio 2009, con la
nostra diretta supervisione. Tutti i bambini presepsclusi i disabili, hanno
partecipato al test. La durata era di 40 minutigi@@scuna prova.
Oltre al test di lettura ai bambini e stato andhdinea con la rilevazione lea Pirls
2006, sottoposto ai genitori il questionario fanaiglcol quale & stato possibile
raccogliere informazioni dbackgroundsia culturale che economico. Anche gli
insegnanti e i dirigenti hanno compilato il loroegtionario.
Tutto il materiale cosi raccolto e stato elabomddb punto di vista quantitativo ed
utilizzato per:

a. tracciare i dati di sfondo sulle due scuole e dolta utenza

b. misurare le competenze di lettura/livelli di apmiemento dei bambini

c. selezionare il sottocampione di alunni per I'approfiimento qualitativo

d. rappresentare un piano di confronto tra voto raggiunel test, opinione

dell'insegnante sullo studente, e vissuto del geait

2)Le interviste in profondita alle dirigenti e axaenti

Sono poi stati effettuati colloqui con le due damdi, seguiti da interviste con tutti

gli insegnanti delle classi quarte, sia dell’aneguistica che dell’area matematica.
L'obiettivo era innanzitutto di tipo esplorativo,odalizzato sulla ricerca di

informazioni sulla scuola e sulle classi, nonchiéestdinamiche al proprio interno.

Particolare attenzione é stata poi posta nei catifdella percezione e dei vissuti da
parte dei docenti sui differenziali di apprendingeptesenti nelle loro classi e tra i
loro studenti, approfondendo la loro opinione cyicaste diseguaglianze.

3) Le interviste qualitative ai genitori
Sulla base dei risultati al test di lettura sonatignfine individuati una decina di
alunni entro ciascuna realta sui quali effettusapdrofondimento qualitativo. Sono
cosi state effettuate le interviste ai rispettiengori, individuati sulla base di:

- il rendimento scolastico dei figli, cosi come emnoedal punteggio ottenuto al

test pirls e/o riferito dagli insegnanti
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- laloro classe sociale
Si é cercato di differenziare il piccolo campioreraando di introdurre casi che
appartenessero a 4 diverse tipologie:

a) classe sociale alta 0 medio-alta e rendimenti stiolalti

b) classe sociale medio-bassa e rendimenti scolastssi

c) classe sociale alta o medio-alta e rendimenti stioldassi

d) classe sociale medio-bassa e rendimenti scolasiici
L’obiettivo dei colloqui era quello di ricostruirg contesto socio-economico ma
soprattutto culturale entro il quale il singolo b@no, del quale conosciamo il
rendimento scolastico e il livello di apprendimenattuale, e cresciuto. Ci
interessava infatti approfondire il tipo di coingwhento che i genitori hanno con la
scuola e con la formazione del proprio figlio,ild di abitudini quotidiane, lo stile
di vita, i valori condivisi. Lo scopo €& quello diettere in luce le modalita di
trasmissione dell’eredita sociale dai genitori amibini, individuando le condizioni,
I comportamenti e gli atteggiamenti che avvantaggiabuoni rendimenti scolastici
dei figli.
Tutte le interviste ai genitori, cosi come anchellgual corpo docenti, sono state
condotte da noi personalmente seguendo una traeomgstrutturata (vedi allegati
1,2 e 3) e successivamente trascritte per inteeo.durata delle interviste alle
dirigenti & stata di circa 45 minuti, mentre quallei docenti hanno avuto una
lunghezza variabile tra i 90 e i 120 minuti. | ogjli con i genitori hanno avuto una
durata di circa 90 minuti.

Riassumiamo dunque il contenuto di questa prima dagdagine:

SAN SAN
DONATO GIULIANO

Test Pirls di lettura ai bambini delle classi IV 58 73
Interviste alle dirigenti 1 1
Interviste in profondita ai docenti 6 6
Interviste in profondita a un sottocampione di 8 10
genitori
Questionario Pirls ai genitori 49 62

75



3.4. Fase 2: le analisi dei dati lea Pirls 2006

Come anticipato, le analisi quantitative datasetnazionale sono state suddivise in
due sezioni, ognuna delle quali dedicata allo studii un livello specifico di
informazioni: il livello studente (e famiglia) elilzello scuola.
Nella prima parte si &€ cosi proceduto con I'analédla relazione tra origini sociali e
apprendimenti, osservando l'intervento degli intbciadi capitale culturale. Queste,
le domande cognitive collegate a questa fase:
1) come si presentano i livelli di apprendimento devgni studenti italiani? Si
rilevano differenze a livello geografico?
2) come variano i risultati al test sulla base deBeiabili socio-demografiche
degli alunni (compresa la nazionalita)?
3) qual e il rapporto tra origini sociali (classe sdeie titolo di studio), e
apprendimenti nella lettura dei bambini?
4) come cambia questo rapporto con l'introduzione idegdicatori del capitale
culturale dei genitori?
5) quali sono gli indicatori del capitale culturaleecimostrano un maggiore
effetto?
6) che rapporto c’'é tra capitale culturale dei genitorcapitale culturale dei
figli?
Le ipotesi principali sviluppate sulla base di talierrogativi saranno dunque le
seguenti:
al) ci aspettiamo una diseguaglianza nella distrime territoriale delle
competenze degli studenti, con lo svantaggio puadei concentrato nel
sud del paese
a2) le origini sociali (classe sociale e livello idiruzione dei genitori)
mostreranno un rilevante impatto sui risultatiegttdei bambini
a3) i risultati al test risultano legati anche alézionalita dei genitori
a4) gli indicatori di capitale culturale sia deingeri che dei bambini
hanno un importante effetto di mediazione tra arigsociali e

apprendimenti.
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Per mettere alla prova tali ipotesi, ci si rivo@getia a tecniche di analisi statistiche
descrittive che a modelli di regressione lineare.

Nella seconda parte delle nostre analisi ci si entrera invece su un livello
superiore di informazioni, esplorando la forma aelhariabilita dei voti non solo
“entro” le scuole ma anche “tra” le scuole. Seimdera dunque far luce sui seguenti
aspetti:

1) qual e la porzione della variabilita dei risultatitribuibile ad un effetto
derivante dalla scuola?

2) quali aspetti della scuola hanno un ruolo prioitssulla determinazione
degli apprendimenti degli studenti? Quanto contaleo attrezzature
scolastiche? Quanto le caratteristiche degli inaeti

3) qual é il ruolo specifico svolto dalla composiziomkll'utenza nella
scuola/classi? E possibile cioé rilevare I'esistedizun effetto dei pari? Che
forma e direzione ha tale effetto?

Ipotizzeremo dunque che:
b1) seppur si ritenga che la famiglia continui adra un ruolo preminente, la
variabilita dei risultati al test potrebbe essarele in parte attribuibile ad un
effetto derivante dalla scuola
b2) le caratteristiche della scuola relative altattura e alle attrezzature non
dovrebbero risultare discriminanti
b3) alcune caratteristiche degli insegnanti poteebkbinvece avere un certo
impatto sugli apprendimenti dei loro studenti
b4) sara soprattutto la composizione interna dediaole in termini sia di
backgroundsocio-economico e culturale medio, che di abilita'spiegare”
una buona parte della variabilita dei risultatileacuole.

Le tecniche di analisi qui utilizzate saranno i mlddnultilivello.
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CAP 4. | RISULTATI DEI DUE CASI STUDIO

Nel presente capitolo verranno illustrati i ristiltattenuti nella prima fase della
nostra indagine. Si iniziera con il ricostruire daratteristiche dei due casi studio
selezionati, descrivendone il contesto circostante peculiarita. Si procedera poi
I'analisi dei dati rilevati nel test di lettura Rirsottoposto a tutti i bambini di quarta
dei due istituti. Si procedera poi con l'elaboraaodelle informazioni ottenute
invece dalle interviste in profondita condotte dendirigenti, gli insegnanti e i

genitori, per esplorare i processi sottostantffedenziali di apprendimento messi in
luce dal test Pirls. Particolare attenzione veipasta al ruolo del capitale culturale
familiare, mettendo inoltre a confronto i vissutieeopinioni dei genitori con quelli

degli insegnanti.

4.1. | contesti: dati di sfondo

| due istituti scolastici nei quali abbiamo effetta i casi studio sono inseriti in due
contesti territoriali assai differenti tra di lordal punto di vista sociale ed
economico, seppur adiacenti geograficamente. Saratdoe San Giuliano sono due
cittadine alle porte di Milano, in zona sud-este cpresentano grossomodo le
medesime dimensioni demografiche (poco piu di 3D.@Bitanti ciascuna). Esse
differiscono perd molto in relazione al tessutoremnico e conseguentemente al
profilo culturale e sociale delle rispettive poxatani.

Il territorio di San Donato si caratterizza da dode presenza del settore terziario.
Fin dal secondo dopoguerra ha assistito infatti uach crescita e sviluppo
demografico che ha ruotato attorno all'insediameatdb Centro Direzionale ENI.
Questo evento creo localmente un gran numero di gioswvoro, attraendo capitale
umano da tutta Italia e dall'estero. Il territoaspita peraltro molteplici aziende che

operano anche nel terziario avanzato (Bmw Italiarofa Assicurazioni, LG...).
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Anche San Giuliano Milanese presenta una buonardaitza imprenditoriale e una
relativa solidita dal punto di vista occupazionatea qui i settore di attivita
preponderanti sono quelli industriale, manifattugrie logistico.

Riportiamo qualche dato relativo alla composizi@oeio-demografica delle due
popolazioni.

TABELLA 1: DATI SULLA POPOLAZIONE DISAN DONATO MIL.SE E DISAN GIULIANO MIL.SE
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SAN SAN
DONATO GIULIANO
Popolazione residente (Dati Istat 2007 valori aggol 32599 31295
GENERE (Dati Demo Istat 2007) % %
Maschi 49,2 49,4
Femmine 50,8 50,6
Totale 100,0 100,0
ETA’ (Dati Demo Istat 2007) % %
0-14 15,3 14,6
15-24 8,7 10,2
25-35 13,5 15,7
36-50 25,1 25,0
51-65 18,6 18,3
65-80 15,8 13,3
Oltre 80 3,0 29
Totale 100,0 100,0
TITOLO DI STUDIO (Censimento Istat 2001) % %
Laurea 17,8 5,2
Diploma 34,5 26,8
Scuola media 25,3 33,2
Licenza elementare o meno 22,5 34,8
100,0 100,0
OCCUPAZIONE SVOLTA (Censimento Istat 2001) % %
Dipendente o altra posizione subordinata 80,7 80,6
Imprenditore e libero professionista 7,5 4,2
Lavoratore in proprio 9,5 11,9
Socio cooperativa 15 2,4
Coadiuvante familiare 0,8 0,9
100,0 100,0
SETTORE ATTIVITA' ECONOMICA (Censimento Istat 2001) % %
Agricoltura 0,8 1,0
Industria 32,1 34,0
Commercio 16,9 21,5
Trasporti e comunicazioni 59 9,2
Credito, assicurazioni, servizi imprese, noleggio 9,91 13,8
Altre attivita 24,4 20,5
100,0 100,0
REDDITO MEDIO DICHIARATO (anno 2005 Pati Ministero Finanz
- Euro) 29.793 20.598
IMMIGRAZIONE (Dati Demo Istat 2007) % %
Stranieri sulla popolazione 9,75 11,7
PROVENIENZA IMMIGRAZIONE (Dati Demo Istat 2007) % %
Immigrati Europa 34,4 34,0
Immigrati Africa 13,1 25,5
Immigrati Asia 32,0 15,8
Immigrati America 20,5 24,7
100,0 100,0
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E soprattutto la differente distribuzione dei fitdi studio ad evidenziarsi con
particolare enfasi. In effetti a San Donato vivie, dagli anni ‘60, una popolazione
ad alto tasso di scolarizzazione, come consegueletia gia citata crescita
demografica legata all'insediamento dellEni e eledlitre aziende del terziario
avanzato. Fino a pochi anni fa la citta consenava il tasso piu alto di laureati in
Italia, e tuttora la sua media supera di gran luggella nazionale. 18 laureati su
100, confronto ai 5 di San Giuliano e una diffeeerdecisamente interessante,
considerando che, a livello nazionale il tassoadréati sulla popolazione italiana
era, in base al censimento Istat 2001, il 7% cikta.anche a livello occupazionale
notiamo differenze, seppur la classificazione ctatici propone e assai aggregata e
ci priva di molte informazioni. A San Donato, oltagl esserci piu imprenditori e
liberi professionisti, vi sono piu occupati in gese, come detto, nel settore
terziario. Emerge inoltre il maggior impiego devdeatori sangiulianesi nel campo
industriale, in quello commerciale e dei traspoaimunicazioni. Considerevole e
anche la differenza di reddito medio pro-capiteggiare a San Donato rispetto a
San Giuliano.

Anche i dati relativi ai cittadini immigrati risaho interessanti. Non e tanto la
consistenza del flusso migratorio, che rimane &S simile nei due contesti,
guanto la differente provenienza degli stranieriatiitare la nostra attenzione. La
presenza dellEni a San Donato ha infatti attratiohe molta forza lavoro straniera,
in particolare europea ed asiatica. Minore risldtgpresenza di immigrati invece
provenienti dal continente africano, rispetto argaaaccade a San Giuliano, ove
oltre agli africani e agli europei (spesso non Wgigcano i sud-americani. Un tipo
di immigrazione quindi differente dal punto di asttnico, ma anche da un punto di
vista socio-economico. La maggior parte dei migrpresenti a San Donato infatti
fa parte di classi sociali medio o medio-alte, espnta titoli di studio spesso
allineati a quelli dei colleghi locali. L'immigraane che caratterizza invece |l
territorio di San Giuliano, assume connotati pier@p, spesso di medio o medio-
bassa qualificazione.

Entrambe le scuole selezionate sono ubicate in zen&rale dei due Comuni, ed

entrambe attraggono un numero piuttosto consistirtb@mbini al loro interno. La
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Scuola di San Donato € inserita in un contesto @oico benestante. Via Europa e
considerata una delle vie del Comune piu quotdtpw#o di vista immobiliare. Nel
bacino di utenza della scuola tuttavia € presemtbe@un grande complesso di case
ex-Aler che differenzia in parte I'utenza. La s@dl San Giuliano € ubicata in una
delle piazze centrali del paese, assai variegdtputdo di vista socio-economico e
con un tasso di presenza di immigrati elevato, real aospicua presenza di famiglie

provenienti dal Mezzogiorno d’ltalia.

Cosi si presentano le due scuole coinvolte nelidist

Ne° classiin N°sezionidi  N°iscritti Di cui Rapporto
totale v stranieri alunni/classe

Scuola 16 3 351 28' (8,0%) 21,9
D’Acquisto —
San Donato
Mil.se
Istituto 19 4 419 93 (22,2%) 22,1
Montessori —
San Giuliano
Mil.se

[Dati relativi all'anno scolastico 2007-2008]

Il dato che emerge con maggiore enfasi e il tasstudenti stranieri sul totale. A
San Donato esso nell’a.s. 2007-2008 era dell’'8%traesale al 22% nella scuola di
San Giuliano. Una differenza assai notevole, canaitdo anche che la media di
presenze di stranieri in questa fascia di etaersdliole primarie italiane, é stato,
secondo il Miur (2008) nel medesimo a.s. del 7,7%.

Per quanto riguarda invece le strutture non sinmtrandi differenze. Gli spazi in
entrambe le realta appaiono sufficienti ed orgatizin tutte e due le scuole sono
inoltre presenti laboratori, palestre e spazi pardreazione, compresi il giardino.

4 Scuola elementare Via Europa 2007/2008 — Striapiersenti: albanese 1, americana 1, cinese 1,
colombiana 1, ecuadoregna 1, egiziana 1, etiofiéghine 2, francese 4, inglese 1, iraniana lickbl,
peruviana 6, rumena 2, russa 1, thailandese 1e tp8a
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Scuola San Donato Mil.se: Scuola San Giuliano:

4.2. | risultati al test Pirls sui bambini

Ricordiamo che il test Pirls e stato da noi sotsdpa tutti gli studenti delle classi quarte di
entrambe le scuole. Esso dovrebbe rappresentarstumaento il piu obiettivo possibile per
cogliere i livelli di apprendimento e di preparamodegli studenti. Le valutazioni al test non
sono mediate infatti dal giudizio degli insegnamia attribuite sulla base di una griglia di
misurazione standard applicata direttamente da noi.

Cio che ci si attendeva da questi risultati era connessione tra tessuto circostante e tipologia
di utenza delle scuole. In altre parole nell'igtitudi San Donato ci aspettavamo di trovare
bambini provenienti da classi sociali piu agiagpetto a San Giuliano. Inoltre, considerando la
relazione tra origini sociali (intese principalmentome classe sociale e titolo di studio) e
rendimenti scolastici dei bambini, a San Donat@spettavamo livelli di apprendimento dei
bambini complessivamente maggiori rispetto a Sani&sio.
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In effetti, elaborando i dati raccolti dai genitgche non riportiamo), notiamo che il contesto
circostante di cui si é inizialmente accennatoifétre coerentemente nella composizione
dellutenza delle due scuole. A San Donato infgitevale (almeno nelle classi da noi
analizzate) un’utenza di estrazione sociale nettéenpiu elevata e piu istruita rispetto a San

Giuliano.

Nella scuola di San Donato il giorno del test eranesenti 58 studenti, a San Giuliand*73
Dei 131 bambini partecipanti, inoltre, 22 eran@sieri (con entrambi i genitori non italiani),
dei quali 18 di San Giuliano e 4 di San DoR&to

Questi i voti medi ottenuti nelle due scudie

TABELLA 2.RISULTATI AL TEST PIRLS DEGLI STUDENTI DELLE DUE SUOLE.

SAN DONATO SAN GIULIANO

Totale casi 58 73
Media 75 71
E.S. della media 0,2 0,2
Deviazione std. 1,6 2,1
Minimo 3,4 1,2
Massimo 9,7 10,0
Terzile 33,3 6,7 6,9
Terzile 66,7 8,6 8,5

In linea con le aspettative, San Donato ottienaeab a prima vista, risultati migliori rispetto a
San Giuliano. Mediamente gli studenti della scubl&an Donato hanno risposto meglio al test
di comprensione della lettura loro proposto. Ldedénza € di 0,4 punti, anche se considerando

gli errori standard essa non risulta granché diatifa. A San Donato la variabilita dei risultati

% A San Donato contiamo 21 femmine e 37 maschire@aliano 44 femmine e 29 maschi.

% | e performanceottenute dai bambini stranieri al test risultarid passe rispetto ai compagni italiani, trattandosi
peraltro di un test linguistico. Le differenze paron appaiono fortemente significative (test anqwa0,06) e lo
standard errorrelativo alle prove degli stranieri & assai elev@,4). Ad ogni modo i 108 bambini italiani (deiaji 3
con 1 genitore straniero) ottengono in media untgmgio di 7,4, mentre i figli di stranieri raggiwmp il 6,6.
Ricordiamo tuttavia che non tratteremo la questiomaigrazione nelle nostre analisi. Rimanderemaiagrossimo
lavoro futuro I'elaborazione del materiale raccdioche nelle interviste qualitative) relativo agihianieri.

2 \oto da 0 a 10.



e in ogni caso inferiore rispetto a S. Giuliano evé maggiore dispersione (deviazione std) e
ove l'intervallo tra voto minimo e massimo risuéatremamente ampio (da 1,2 a 10). Si tenga
inoltre conto che a livello nazionale gli alunniechvevano affrontato le medesime prove nel
2006 avevano ottenuto un punteggio medio di 7,0 che nueb-ovest diventava 7,3. Si
potrebbe dunque affermare che i voti ottenuti netlaola di San Donato risultino maggiori
della media nazionale ed anche della media del-oeedt rilevata nel 2006. Ligerformance
ottenute invece a San Giuliano si rilevano inveckniea con la media nazionale, ma inferiori a
guelle della specifica area geografica.

Cerchiamo pero di analizzare meglio i risultatipreponendo innanzitutto i punteggi tra le
classi dei due istituti.

TABELLA 3. PUNTEGGIO MEDIO DEGLI STUDENTI AL TESTPIRLS, PER CLASSE

E.S.

SCUOLA della
Classe Media media N
San Donato IV A 7,7 0,3 19
San Donato IV B 7,3 0,4 17
San Donato IV C 7,5 0,4 22
San Giuliano vV A 7,7 0,3 22
San Giuliano VB 7,4 0,4 19
San Giuliano IvVC 6,6 0,6 16
San Giuliano VD 6.4 0,6 16
Totale 7,3 0,2 131

Una forte spaccatura all’interno del nostro cameiweiene rilevata: si tratta della discrepanza
esistente tra due sezioni di San Giuliano (la @ B) e tutto il resto. Queste due classi infatti
ottengono punteggi assai inferiori sia alla medi&ah Giuliano che alla media complessiva. La
spaccatura € notevole: tra la IVD e la IVA delladesima scuola di San Giuliano vi & ad
esempio una differenza di 1,3 punti (6,4 contrg.7Sono dunque Iperformancedi queste due
classi ad alterare e nello specifico abbassareeiandi tutto I'istituto.

Se a questo punto dividessimo in due la scuoladiGuliano, accorpando le sezioni A e B da

un lato e C e D dallaltro, otterremo differenze upi sostanziose.

%8 NB: Nel 2006 gli studenti che avevano compilatdest argilla erano 718 e quelli che avevano aférmnil test
antartide 709.



TABELLA 4. PUNTEGGIO MEDIO DEGLI STUDENTI AL TEST PIRLS, PER CLASSI
AGGREGATE ENTRO LA SCUOLA

E.S.
della
Media media N
San Donato IVA,Be C 7,5 2 58
San Giuliano IVA e B 7,6 3 41
San Giuliano IVC e D 6.5 4 32
Totale 7,3 ,2 131

Il problema dunque sembrerebbe concentrarsi uniceameelle classi C e D di San
Giuliano. Questo e un risultato che in realta nostepisce. Le IVC e D sappiamo
(dalle interviste effettuate al corpo docenti) ess&tate originariamente composte
dalla dirigenza seguendo un criterio che ha inwalegamente trascinato con sé una
concentrazione eccezionale di casi di disagiondliino delle classi. Si tratta di due
sezioni “a modulo”, che condividono i medesimi igisanti, e che, non potendo
godere quotidianamente del tempo pieno, erano stagtinate a bambini con
mamme prive di un’occupazionill time. Queste classi, essendo anche meno
affollate delle altre, hanno ospitato di soventenbii stranieri anche solo di
passaggio dall'ltalia, creando spesso difficoltaglnenserimenti. Da tutto cio
probabilmente [l'origine dello svantaggio e la caricgzione di casistiche
problematiche. Vi sarebbe dunque un effetto clapsgtosto rilevante. |l
backgroundsocio-economico delle famiglie entro le due sezpmnalizzate di San
Giuliano é di fatto piu basso rispetto alle altree dlella medesima scuola nonché
alle classi di San Donato, sia in termini di titaliostudio dei genitori, soprattutto di
quello materno, che di classe sociale. Da notaeeichece le tre sezioni di San
Donato risultano molto omogenee tra di loro nedanposizione e ndvackground
familiari.

Medie di punteggi dunque basse nella IV C e D, @liali pero corrispondono anche
errori standardessi elevati (0,6 per entrambe), dimostrando praeovivere di una
cerca variabilita nelleperformance In effetti affianco ai casi fortemente

problematici si rileva al presenza anche di casieda e propria eccellenza. L’'unico
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pieno voto (10) ottenuto in entrambe le scuole e proprio dalla IV D e
corrisponde alla prova di una bambina straniera.

Ma analizziamo ora come si distribuiscono i votitedt sulla base delle variabili
socio-economiche delle famiglie. Prendiamo tutticasi disponibili: dei 111
questionari genitori in nostro possessc’’Pssono essere agganciati alle prove di
lettura sostenute dai relativi figli. Osserviamamgli come varia il punteggio al test

a seconda della classe sociale di appartenenza.

TABELLA 5. PUNTEGGIO MEDIO DEGLI STUDENTI AL TESTPIRLS, PER CLASSE SOCIALE
DEI GENITORI.

E.S.
della
Media media N
Imprenditori e dirigenti 7,4 .3 37
Impiegati 7,8 2 42
Operai 6,4 ,6 17
Totale 7,4 2 96

Queste variazioni sono ora significative dal pudtosista statistico, nonostante la
ridotta numerosita dei casi. Se i figli di operteagono un punteggio medio di 6,4,
i figli della classe impiegatizia o di imprenditalirigenti ottengono rispettivamente
7,7 e 7,4. Gli stessi risultati cambiano in modevante anche al variare del titolo di
studio della madre (per il titolo di studio del padhvece le differenze non risultano
significative). | bambini che hanno la mamma lataeg@® diplomata) ottengono in
media punteggi significativamente piu elevati rispea quelli la cui mamma ha la

scuola dell’'obbligo.

29 Alcuni questionari genitori sono stati compilati inodo anonimo. Altri corrispondono a bambini
assenti (0 esclusi per inabilitd) nel giorno dst firls.
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TABELLA 6. PUNTEGGIO MEDIO DEGLI STUDENTI AL TESTPIRLS, PER TITOLO DI
STUDIO DELLA MADRE

E.S.
della
Media media N

Laurea 7,8 D 16
Diploma 7,6 2 59
Scuola dell'obbligo 6,3 5 18
Non risponde 6,5 1,4 4
Totale 7,4 2 97

Le nostre aspettative circa la relazione tra caotdmckgroundsocio-economico
delle famiglie e livelli di apprendimento dei bambsono dunque in buona parte
confermate. Le differenze tra le due scuole in berigi composizione complessiva
dell'utenza sembrano in effetti esistere. Tuttau@ntre le sezioni della scuola San
Donato risultano tra di loro piuttosto omogene& ®i termini di background
familiare che in termini di risultati complessivdan Giuliano appare come una
realta sdoppiata e divisa in due: la IVA e B ddain, che peraltro si allineano con i
risultati di San Donato, e la IVC e D dall'altrdhec restano nettamente indietro. |l
contesto circostante non sembra infatti rifletténsimodo diretto nelle prime due
sezioni di San Giuliano, ove sembrerebbero conassitcasi di maggior vantaggio
sociale. Lo svantaggio sembra invece addensar$e ndfime due sezioni. La
composizione delle classi strutturata proprio sbiéeae di criteri che hanno a che
fare con la condizione lavorativa dei genitori, bame visto, segmentato in maniera
radicale l'utenza. Nonostante cio, allinterno deBezioni penalizzate permane
ugualmente una buona variabilitd nei risultati. fié#o di altre variabili dunque,
probabilmente familiari, compenserebbe in qualdsod’effetto classe.

Tirando le somme di questa primissima fase di eapione, possiamo dire che la
scuola di San Donato, inserita in un contesto hantse culturalmente piu elevato,
dimostra coerentemente alle aspettative nel complesrformancedegli studenti
buone, seppur non particolarmente migliori rispedt@Gan Giuliano. Cio che ci

colpisce pero di piu della scuola di San Donatte@uita interna rilevata: troviamo
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qui infatti una maggiore omogeneita dei risultai $a gli studenti che soprattutto
tra le classf. La scuola di San Giuliano invece, ubicata in wmntesto gia
penalizzato dal punto di vista socio-economico dtucale, presenta risultati
lievemente inferiori nel complesso, ma soprattdttoostra un forte squilibrio al suo
interno, tra le singole sezioni. | piani di disegliEnze dunque a San Giuliano si
accavallano, aggiungendo allo svantaggio derivatde background familiare,
iniquita originate dall’'organizzazione scolastica.

Questo e un punto per noi assai importante, che Eassibile analizzare in modo
piu approfondito nella fase 2 di analisi dei datis®2006, soprattutto nella sezione
dedicata alle analisi multilivello. In questa seslemetteranno proprio alla prova
ipotesi associate all'esistenza di un possibilettffscuola e dunque alla variabilita
dei risultati tra i diversi contesti.

Procediamo adesso con [lillustrare le informazi@merse dalle interviste in
profondita effettuate prima con i dirigenti, i dotiee i genitori di un sottocampione
di alunni selezionati nelle due scuole sulla baseridultati ottenuti al test Pirls. |

risultati sono trattati tutti in parallelo e ripatit nel paragrafo che segue.

%0 Nella scuola di San Donato si tenga anche presémtée classi prime vengono annualmente composte
seguendo una procedura di osservazione inizialebdeibini della durata di una settimana (progetto
Soglia Ludica), che ha proprio I'obiettivo di creaclassi omogenee tra di loro e il piu possibile
eterogenee al loro interno.
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4.3. Le interviste in profondita ai dirigenti, docenti e genitori

Ricordiamo che nelle due scuole sono stati intetiis dirigenti e tutti gli
insegnanti delle classi quarte, sia quelli deltarknguistica che matematico-
scientifica. | colloqui sono durati circa un’orarezza/due. Entrambi gli insegnanti
della medesima sezione erano presenti. Si & paivistato anche un sottocampione
di genitori, selezionati sulla base dei risultatiest Pirls dei rispettivi figli. Si & cosi
tentato di indagare realta di alunni sia con bub@ con medi e scarsi risultati. Si e
anche cercato di raccogliere umix di situazioni socio-economiche e culturali,
andando a coinvolgere diversi strati sociali e edéhti livelli di istruzione dei
genitori. L'intervista € durata circa un’ora e meZ%xedi allegato 4 per lo schema dei
genitori intervistati).

Sia dai colloqui con i docenti/dirigenti che cogeanitori sono emersi aspetti che ci
paiono di grande interesse per lo studio dei piaieredita sociale familiare. Cio
che qui si intende approfondire sono proprio leadiithe che prendono luogo in
famiglia e che avvantaggiano o meno il buon rendimescolastico dei figli.
Possiamo peraltro dire di aver riscontrato una buowerenza tra I'opinione degli
insegnanti e il vissuto dei genitori. Le informazialate dagli uni si ricollegano
fedelmente con la percezione degli altri. L'analisbme si vede, mette di fatto
assieme tutte e tre le fonti di informazioni (dewmdi, insegnanti e genitori),
suddividendo la trattazione per aree tematichguoB8& tuttavia riconoscere sempre
I'origine della citazione nella parentesi che segueiascunverbatim Questi, i

risultati.
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4.3.1. Il contesto

Innanzitutto rileviamo nellimmaginario dei presidha netta consapevolezza delle
diseguaglianze esistenti tra i due territori. S@m&lo viene tratteggiato dalla stessa
dirigente come un contesto asspirivilegiato’, sia da un punto di vista economico
che sociale. San Giuliano viene invece percepitmecain contesto del tutto

“deprivato e disagiatp fonte di numerose problematiche.

“San Donato e un luogo anomalo, e soprattutto ihiesto attorno alla mia
scuola lo e...abbiamo un tasso di laureati tra i gemiche non si trova da
nessuna parte...e poi grazie all’Eni, hanno tutti qz&zioni molto alte...”
(Dirigente San Donato)

“II territorio di San Giuliano é secondo me dal pgordi vista culturale molto
povero. Cioé le famiglie sono di livello medio lmassSono genitori che
lasciano davvero i bambini abbandonati a se stesaifidati ai vicini, ai

nonni, all'oratorio... alcuni vanno addirittura a casla soli...

Gia solo il fatto che a San Donato c’e la presemsd’Eni... Cambia la
situazione perché chiaramente...sono persone la geate diplomati... in
ogni caso sono persone che vivono in un ambientéawtiro diverso.”

(Dirigente San Giuliano)

Nel contesto di San Giuliano, di fatto, i docerssa spesso riportano dell’'esistenza
di casi di vera e propria marginalita sociale,ainiglie disagiate, sia da un punto di
vista economico che soprattutto sociale e cultur@leraccontano cosi gli stati di
disoccupazione, di criminalita, di problematichécpmtriche e comportamentali di

alcuni genitori.

“Abbiamo poi genitori che sono in galera, altri iapaci di tenere una
famiglia, altri drogati...” (maestra matematica IVA San Giuliano)

“Queste sono famiglie di marginalita ...alcune sogodrantissime. Si tratta

di sottoculture. Si tratta di gente che insegna chay sono diversi ....delle

forme di superstizioni incredibili ..(maestra matematica IVC D San
Giuliano)

A San Donato il tessuto € come detto piu avvangggdn generale, ma ovviamente

anche qui le differenze tra le diverse situaziastiG-economiche emergono. Le

91



testimonianze raccolte tra San Donato e San GulEono infatti assai piu simili

tra di loro di quanto ci si potesse attendere. Cardee che i processi di ereditarieta
familiare risultano alla fine praticamente i medasnei due ambiti, essendo legati a
dinamiche essenzialmente “micro”, piuttosto chetestuali. Proprio per questa
ragione tratteremo le informazioni in parallelo ®an Donato e San Giuliano,

concentrandoci sui punti in comune, piuttosto alke glifferenze.

4.3.2. Le famiglie

Per quanto attiene I'apprendimento scolasticoj gittinsegnanti, di entrambe le

scuole, riportano l'inevitabile esistenza di diffariali entro le loro classi.

“Certo! Sarebbe bellissimo se avessero tutti gbssi risultati...ma non e
cosi....ci sono tante differenzg@haestro italiano 1IVB San Donato)

Difficile per i docenti individuare un unico fat®rsottostante tali diseguaglianze,
anche se tutti convergono nell'identificare nell@ente familiare il luogo

privilegiato di costruzione dell’eredita socialewdturale.

“Posso dire una cosa? Guardando i bambini si capisome sono i genitori.
Non e che scopro l'acqua calda... pero senta...... tu scagaroprio |l
carattere dei genitori, il comportamento...noi abb@nproprio delle
fotocopie dei genitori'{Maestra italiano - IVA San Donato)

Le famiglie non sono affatto, agli occhi dei docenitte uguali tra di loro. Vi sono
famiglie che offrono le condizioni “giuste” per pprendimento scolastico e
famiglie che le offrono meno, o che addiritturaftacolano. | racconti sono chiari e
ben documentati da esperienze ed aneddoti. La fiamappresenta il luogo entro il
qguale gli alunni ereditano risorse di tipo caradier valoriale, culturale,

economiche, sociali e affettive, che ne decretaruviiabilmente i destini educativi.
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Certamente in questa riflessione dei docenti lsselasociale e le condizioni
economiche dei genitori incidono, pur non essendtatia sufficienti. La classe
sociale infatti emerge, ma in maniera controveEssa si presenta inizialmente
come una specie thbu, un qualcosa che in teoria non dovrebbe esseneméata
o di conoscenza dei docenti, né tantomeno rilevdnparagoni pero tra i diversi
backgroundeconomici delle famiglie vengono comunque riporéate differenze

notate e messe in luce in maniera talvolta andredipata.

“E bé, salendo di livello dei genitori poi automedimente si sale anche nel
livello di rendimento dei bambinilfmaestro italiano IVB San Donato)

“E’ naturale che pero questi fattori sono legatialcondizione economica e
sociale della famiglia. Se una persona va a farpuézie anche la domenica
mattina, scusatemi...(maestra italiano IVA San Donato)

“La mamma ... voglio dire € un architetto!(maestra italiano IVC San
Donato)

Effettivamente, la classe sociale diviene agli odeh docenti quantomeno garanzia
di una serie di condizioni che avrebbero un effdbEnefico sul’andamento

scolastico dei bambini:

- la regolarita negli orari e nello stile di vita efamiglia

“Secondo me conta il fatto di essere una famigkgalare, di persone che
lavorano, che hanno un reddito fissqrhaestra italiano IVA San Donato)

- le ambizioni e aspirazioni

“Persone che fanno certi lavori, investono di psui figli..:”

- la rete sociale pit 0 meno privilegiata

“E chiaro che frequentano anche persone del loreellp.” (maestra
matematica IVC San Donato)

Spesso pero, piu che la condizione occupazionali,lieello di istruzione dei

genitori a segmentare, nell’opinione degli insednarettamente le situazioni.
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“Se una famiglia diciamo di muratore 0 un meccan&ta mamma magari

non lavora o fa solo le pulizie, purtroppo € cosi glla fine, non ha un’alta

cultura..come dire, hanno fatto solo la terza medlimagari neanche. ...Non
si informano neanche loro a livelli superiori, pageneanche loro hanno gli
strumenti per farlo. Ad esempio leggere i quotidiah (maestra matematica
IVC San Donato)

4.3.3. La questione culturale

In effetti il livello educativo appare rilevante rpgé introduce altri elementi che

hanno a che fare con gli aspetti piu culturaliaedlazione genitori-figlio. Di per sé,

una buona istruzione, oltre a permettere di svelgeeterminate occupazioni,

garantirebbe, a detta degli insegnanti:

una maggiore proprieta di linguaggio dei genitoguéndi dei figli

“ ...ti fa parlare in un certo modo. Si affrontanocre argomenti diversi’
(maestro italiano IVB San Donato)

“Per esempio il papa e la mammi@anno non so se gli psichiatri.. o lavorano
in un centro di psichiatria. Si vede pero che figuaggio e diverso, anche
guando deve argomentare la lezionériaestro italiano IVB San Donato)

maggiore esposizione all'informazione, maggioreriaja di vedute e di
cultura in generale

“Per esempio delle volte chiedo se avevano vidilegiornale. E si capisce

che i figli di quelli pit acculturati si erano infmati, gli altri hanno guardato

i cartoni animati. Quindi incide. Naturalmente seoudi un argomento ne
viene a conoscenza e un altro invece non sapevacheache era successo,
come per esempio il terremoto in Abruzz@haestro italiano IVB San

Donato)

possesso degli strumenti necessari per sequiidd#ida dei figli

“Per me conta proprio il livello di competenze dggnitori. Potrebbe essere
paradossale pero ci sono alcuni genitori che dicomoesto non si faceva
guando andavo a scuola i0’. E non sanno come agutdrgli nei compiti”
(maestra italiano IVA San Donato)
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Si apre a questo punto nei racconti dei docentiungo approfondimento circa il
capitale culturale coltivato nelle famiglie dei proalunni. Il concetta la Bourdieu

viene ripetutamente richiamato dai maestri, segpuiamente non direttamente in
questi termini. Un aspetto del quale si parla meé|tmnanzitutto, quello relativo agli
stimoli culturali lanciati dai genitori nei confrordei bambini: un indicatore di cio
che 'ambiente familiare riesce a produrre e caltv Importanti risultano in questo
senso i racconti riportati dai bambini in classdi &gomenti che catalizzano

I'attenzione dei maestri a riguardo sono:

- le visite a musei, mostre...

- le visite a parchi tematici naturalistici (ParcdlaePreistoria, Z0o0...), ma
anche parchi divertimento (Acquafan...)

- iviaggi fatti

- gli hobbyculturali, quali per esempio la musica

- lo sport.

Quando un bambino in classe riferisce di aver ga#di alcune di queste attivita, i
docenti indubbiamente ne rimangono colpiti in pesit A giovarne e sia
'immagine dei genitori/ambiente familiare che daeldell’alunno, cui si

attribuiscono cosi piu facilmente tratti di viviggibrillantezza e partecipazione.

“...1 genitori piu attenti i fine settimana li port@na musei, parchi gioco,
parchi naturalistici..magari anche I’Acquatica cAcquario di Genova, 0 se
non sono andati al museo egizio li portano loro..oftevritornano dove noi
siamo andati per osservare meglifMaestra matematica - IVC San Donato)

“... per esempio la sua mamma € architetto, e leatato I'opportunita di

girare tanto. La mamma I'ha portata in tanti postiversi. Quando noi
adesso per esempio facciamo i lavori di storia 'detk o di storia o

geografia, lei molti luoghi li conosce, ha dei rifeenti suoi...Per cui, per
dire, se lei é stata in Grecia, sa raccontare bepello che ha visto e ha
capito...Secondo me sollecitare i bambini & semmstipo” (maestra

italiano- IVA San Donato)

95



Stimoli che dunque arricchiscono secondo gli insegjril bambino da diversi punti
di vista:
- gli stimolano la curiosita e la voglia di conosc¢anparare
- forniscono un canale complementare a quello scotasti apprendimento
delle conoscenze, di approfondimento e di inforimaei
- ampliano oltre che il bagaglio culturale, le espeze e le vedute dei bambini
- aumentano la stima di sé
- fanno crescere, rendono maturi

- distolgono l'attenzione dei bambini da altre foraieuso del tempo libero
ritenute invece meno educative.

In particolare, I'esperienza di seguire specifioist, che siano di natura sportiva o
culturale (es. corsi di strumento musicale), stamol secondo gli insegnanti, nei
bambini qualita quali I'impegno, la tenacia, la lragdi fare e di riuscire. Tutte
caratteristiche che si ripercuotono poi in maniatiaetta sulle capacita di
apprendimento a scuola, conferendo maturita e aot@ Un allenamento mentale,

quindi, in primo luogo.

“Imparare il pianoforte significa impiegare tempaitenzione, energia. ...
imparano lo spirito di sacrificio. Rinuncia a qualsa per ottenere qualcosa
invece di tuo..imparano a maturare, ad affrontare i problemi, arcae
soluzioni per i problemi

(maestra italiano IVC San Donato)

In effetti & vero che i casi di bambini piu probksini nell’apprendimento scolastico

dimostrano anche serie difficolta nel praticarecagsmente un’attivita sportiva.

“All'inizio andava a calcio, ma il papa non ce loogava mai. Poi I'ho
iscritto a Savate. Gli piaceva molto, era uno dei pravi e lo faceva con
passione. Poi pero ultimamente era stanco e 'ticatd. Era cotto’(mamma
di D. maschio — voto 6,7)

“Aveva calcio l'anno scorso. Ma lui odia le regoldveva da ridire

sull’allenatore e non ci & voluto piu andaréfhamma di F. maschio — voto
5,5)
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“Lo abbiamo iscritto a calcio...cioe iscritto...c’e aaib due o tre volte e poi
ha detto ‘Mamma e troppo stancante, io non lo faicci.niente quindi , non
fa niente”(mamma di M. maschio — voto 4,0)

Vi e poi un altro aspetto specifico del capitaldtumale che i docenti riconoscono
come cruciale nellavvantaggiare I'apprendimentolastico dei bambini: la lettura,
interpretato come l'elemento base che rende pdssipualsiasi processo di
apprendimento.

“Ci sono case dove non ci sono libri. Il bambincesce con l'idea che |l
libro non serve a niente. Se invece il bambinoaasn I'idea che il libro &
portatore di qualcosa di positivo e diverso..(rfhaestra italiano IVA San
Donato)

“Leggere € la grammatica per tutto, per apprendeagealsiasi cosa (
maestra italiano - IVA San Donato)

hY

La propensione alla lettura e infatti, nell'ottickegli insegnanti, trasmessa in

maniera ereditaria dai genitori ai figli attraversoduplice meccanismo:

- la semplice imitazione

“Il fatto stesso che vede che papa e mamma leggecepisce che la lettura
e un fatto positivo'{maestro matematica IVB San Giuliano)

“Se c’é una famiglia in cui non si legge mai unmiale, un quotidiano, non
entra mai un libro, sara difficile poi che questaribino possa trovare
I'affetto o la simpatia per un libro o un giornale(maestro italiano IVB San
Donato)

- lo stimolo diretto

“Non e detto che i genitori debbono parlare dell@ritica della Ragion
pura’. Ma dico famiglie dove si parla. Delle beflemiglie. Famiglie dove si
fanno letture con la mamma, col papa ...e poi se adap (maestra
matematica IVC D San Giuliano)

“E poi magari se quanddil bambino)comincia a leggere lui le prime cose,
viene valorizzato, il bambino pensa che sia unaacpssitiva.” (maestro
matematica VB San Giuliano)
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Una concezione in linea con quanto sostenuto d@maaf et al. (2000; vedi capitolo
3) e dal filone di studi post-Bourdieu sulle alillinguistiche e cognitive. Un buon
livello di lettura garantisce in questa ottica (s®o i nostri insegnanti), ai genitori e

quindi per trasmissione ai propri figli:

- proprieta di linguaggio

“Se un genitore legge usa un linguaggio gia abbas#aricco, vario, €

chiaro che un bambino se ne avvantaggia. Vive inambiente dove la
mamma e il papa leggono, parlano bene. E anchbduicquisito una certa
capacita di linguaggio, una certa struttura che perpossa servire quando
deve esprimersi{maestra italiano IVB San Giuliano)

- possesso di nozioni e informazioni

“Insieme ai bambini sfogliano le riviste piu spddtiche, pertinenti alla
cultura nostra

. Oppure se fanno una ricerca di storia portanotauti materiali di
approfondimento.’(maestra matematica - IV C San Donato)

- stimolo del desiderio e della curiosita verso laastenza
“Secondo me se c’e nei genitori la curiosita e @ per il sapere, questo Si
trasmette ai figli, indipendentemente dal titolo studio o la condizione
economica. Questo e indubbio, proprio I'amore @ecbnoscenza(maestra
matematica IVA San Donato)

In realta, dalle interviste ai genitori, la quesgorelativa alla trasmissione della
propensione alla lettura emerge in modo piu consplelSlon é infatti cosi scontato
che lattitudine alla lettura dei genitori si prtiigpoi sulla propensione dei figli.

L’eredita di cui si sta parlando ha a che fare aanconcetto di conoscenza e di
approccio al sapere pit ampio. Non sembra infatila quantita di libri attualmente
letta dai genitori per loro piacere personale dbuisca in qualche modo a definire
le abitudini di lettura dei bambini. Molti alunnihe oggi hanno una buona
propensione alla lettura e contemporaneamentetaiselevati a scuola, in realta
non sembrano avere necessariamente genitori afitetappassionati ai libri. Essi
molto probabilmente beneficiano di un ambienteurale piu vivo e dinamico in

generale, ma non obbligatoriamente connotato dadibi di lettura intense.
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“lo non leggo molto...mia moglie un po’ di pit ma nsiamo grandi lettori...
mio figlio legge certamente molto invece(papa G. maschio — voto 9,7)

Anche all'interno dello stesso nucleo familiarea fratelli e sorelle, si rilevano
differenze poco riconducibili ad una netta trasioiss ereditaria da parte dei
genitori. L’esempio delle due gemelle (eterozigale$an Giuliano fa riflettere. Tra

le due, infatti, una risulta essere un’ottima le#tre I'altra invece no.

“F. legge sempre tantissimo...mentre M. no, non BC@iproprio...sono gusti
diversi...” (mamma di F. e M — San Giuliano — voti 9,4 e 9,1)

Quello che sembra avere invece lasciato un segmielebile e in modo
inequivocabile, sono le attivita svolte “assiemé”bambino in eta pre-scolare,

soprattutto poi se protratte anche nel presente.

“...Ancora adesso capita di leggere assieme, ci @@t sul divano o sul mio
letto... € un modo per stare vicini. O magari c'@dériodo in cui ognuno ha il
suo libro e ci mettiamo assieme a leggere. Peldan@@ttura € un modo per stare
assieme” (mamma di G. femmina — voto 9,1)

Tutte i genitori (soprattutto le mamme) degli alunan buoni risultati raccontano
infatti di aver dedicato grandi quantita di tempoma dell'inizio della scuola
elementare a svolgere attivita didattiche con i tmam Diversi gli esercizi ludici
che, svolti nella prima infanzia, avrebbero secongenitori lasciato un segno nelle
capacita cognitive attuali dei bambini:

- i giochi con le lettere e con i numeri
- I disegni

- la visione di film o documentari

- la frequentazione di biblioteche

- la lettura di libri, favole, storie, filastrocche....
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“Si, noi la sera leggevamo sempre gqualcosa assidilme,con le figure. Poi
guando aveva imparato a leggere ci dividevamo IeipséSceglievamo assieme
un libro e ci dividevamo, una pagina per uno, oilimarratore e loro un
personaggio.”(mamma di G. femmina — voto 9,1 — San Giuliano)

“A me piaceva mettermi li e fargli scrivere, faeeletterine, scriveva...non so...
‘mela’...Quando era piu piccolino mi piaceva moltagdergli le fiabe, ci
mettevamo a letto la sera e stavamo li con il ljlkqoello gli piaceva un sacco.
Invece quando aveva 5 anni, prima di iniziare ladda, gli avevo preso dei
guaderni e facevamo le lettere e scrivevamo le Ipaxi disegnini di filanco.”
(mamma di A. maschio — voto 9,1 — San Giuliano)

“Quando era piccolino io gli leggevo molto le faeplla sera a letto. A lui
piaceva molto e gli piace ancora adesso se gli ¢etggcose...lo penso che le
cose che lui sa fare o le informazioni che luivaygyerché poi lui ha un’ottima
memoria, vengono dal fatto che io e mio marito a&go riuscivamo a dargli
gueste cose, a fargli vedere tante cose. Guardavamssieme qualche
programma, o li portavo spesso in biblioteca ...Ogpguardare un film da cui
magari puo trarre un insegnamento... Oppure leggerdihro. O io leggere un
libro e lui ascoltare. lo pensavo... che questo patrgli venire la voglia di
leggere anche a lui. 1o suppongo che i bambini abhiano tutta questa voglia
di leggere libri. Pero, probabilmente, se si insadoro ad ascoltare queste
storie, poi da grandi, non so, magari hanno vogiache loro di leggere”
(mamma di E. maschio — voto 8,8 — San Giuliano)

“Noi lo abbiamo stimolato in tutti i modi possibilia biblioteca, le librerie, i
musei...tutto..abbiamo proprio fatto, marito e mogliema soprattutto
jo...tutto...Li ho portati veramente dappertutto. J. sof@ao lo portavo
spessissimo qui in biblioteca a San Donato. Deve dhe questo € stato un
awvio felice, I'ho awviato in maniera allegra allettura. Andavamo li, c’era
proprio I'angolino per i bambini. Abbiamo iniziatpoi a prendere tanti libri
anche da leggere in casa. Non abbiamo fatto per@léssiche favole tipo
Cappuccetto Rosso. Abbiamo invece fatto la mitalogile favole. La mitologia
lui la conosce benissimo come se fossero le faeotilla notte: I'Odissea,
Ercole, il Minotauro... Poi vedeva dvd sulla stodiaEgitto, sui feudatari... Poi
c’era un discorso dietro di significati. Si chie@e\ significato di tutto. Insomma
e stato un bambino che ha avuto tanti stimoli mzepéva di suo molto bene.”
(mamma di J. maschio — voto 8,5 — San Donato)

“Sin da quando era bambina mi ha sempre chiestteggerle i libri. Oltre a
giocare quindi mi chiedeva sempre ‘Mamma mi legglibro?’. E ci mettevamo
li anche nel pomeriggio. Lei era attratta dai libgprima quelli dei bambini
piccoli, poi le favole le storie...lo ho sempre asselato questo suo desiderio”
(mamma di A. femmina — voto 7,9 — San Donato)
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Di particolare importanza risultano soprattuttoplatiche di lettura effettuate. |
bambini che hanno ricevuto precocemente esplititiadi in questo senso oggi
sembrano effettivamente mostrare una spiccata psipee, talvolta una vera e
propria passione, nei confronti della lettura. lisgibile ovviamente qui stabilire se
la relazione tra le due cose sia causale. Ad ogodanquesti bambini,

indipendentemente da tutto, amano leggere, anckelda modo autonomo, hanno
il piacere di ritagliarsi il proprio tempo e spazwer la lettura, hanno voglia di
conoscere, di scoprire, frequentano con piaceréotgbhe o librerie. Abitudini,

queste, che per la loro eta (nove anni) non sarelajtatto scontate.

“Un po’ recupera libri di sua sorella, un po’ andmo in biblioteca. Usiamo
tanto la biblioteca, sia per questioni di spazioecbconomiche. Tutti e noi 4
amiamo tanto leggere ... spazia dai libri sulle fael'’Odissea o i miti

Greci....legge un po’ di tutto...Harry Potter ...Comun@uefemmina legge piu
0 meno un libro a settimana. Li finisce tutti diigg non li lascia a meta.”

(mamma di G. femmina — voto 9,1 — San Giuliano)

“Si, legge tanto. Per esempio da sempre nelle fdsteompleanno chiede e
riceve libri. Sono libri che piacciono ai bambimsiigli animali per esempio. Poi
molta mitologia. Molti libri ...non Jeronimo StyltoRer esempio I'Odissea con
immagini, Teseo e il Minotaoro, la storia dei CdlsteAdesso ultimamente ha
preso in biblioteca due semi-gialli, chiaramentempre da bambino...”
(mamma di J. maschio — voto 8,5 — San Donato)

“E devo dire che ora & una bimba che legge tantoapita spesso di andare in
libreria, vede libri che gli piacciono e li compra.Lei li divora. ... Se ha la
scuola fa prima i compiti e poi legge. Un libro nednche in uno o due giorni
lo legge tutto. ..Lei ha la sua libreria e le piaaegerli a casa”(mamma di A.
femmina — voto 7,9 — San Donato)

Di contro, si nota chiaramente come nei casi piabl@matici la lettura sia
completamente assente nelle abitudini attuali deitino, il quale non € mai stato a

sua volta socializzato a questa pratica nellasiaazia.

“Certo se ora iniziasse a leggere qualcosa di pnpegnativo non sarebbe male!
| romanzi fa ancora fatica(mamma di D. maschio — voto 6,0 — San Donato)

“L'altro giorno non so come, € tornato da scuolamé ha chiesto se poteva
leggere un romanzo... L’ha iniziato, ma gia ieri raidetto che voleva iniziarne
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un altro. Ha gia iniziato 5 o 6 topolini senza fini.. Lui non & poi mai stato un
bambino, a differenza delle sorelle, che gli piaceyocare con le lettere o |
numeri. Con le sorelle noi passavamo le giornaterama giocare con le lettere
e i numeri. lo cercavo di coinvolgerlo ma lui nienSi scocciava. | suoi giochi
preferiti erano le macchinine ...Perché poi io erarsta dal lavoro, con le altre
due che erano ancora piccole. lo ho avuto 3 figltianni. Quando e nato lui la
prima aveva 4 anni e la seconda quasi 2. ... Quamd@iecolo faceva pianti e
pugni finché poi non otteneva... Per forza poi cedelmvevo calmarlo e
tranquillizzarlo. Avevo le altre due da seguirer Reza gliele davo tutte vinte”
(mamma di F. maschio — voto 5;%an Donatp

“Lui ha bisogno di leggere, ma lui non vuole leggeiPer farlo esprimere,
dargli piu parlantina, fargli esprimere di piu anehun concetto di una frase,
avrebbe bisogno di leggere. Fatica a leggere.

Intervistatore E a lei piace leggere?

Mamma No. Per niente.

Intervistatore Neanche riviste o quotidiani?

Mamma Mi capita di sfogliarli quando sono dal medico”

(mamma di M. maschio — voto 3,9 — San Giuliano)

La questione della lettura dunque si presenta in nuodo importante ma
ambivalente. Da un lato un ambiente familiare nedlg i genitori leggono molto
sembra garantire la presenza di un clima cultuadkguato e di strumenti cognitivi
rilevanti da parte dei genitori. Dall’altro lato laropensione a leggere sembra
certamente legata ad attivita svolte “assieme’irabh soprattutto in eta pre-scolare,
ma anche ad aspetti personali e caratteriali cloe poriescono a tramandare e ad
ereditare.

Vi e anche un altro aspetto importante messo ie iongece dai docenti, che farebbe
pensare che le abitudini di lettura dei bambimgianche in buona parte influenzati
da fattori extra-familiari, in primo luogo dall’an@mte scolastico. Alcuni insegnanti
infatti raccontano di classi molto “fortunate” irue@sto senso, ove i bambini si
imitano a vicenda e talvolta mettono in atto veparie competizioni tra di loro in

relazione alla lettura.

“Nella nostra classe fanno delle gare tra di lom®,se uno ha letto un libro gli
altri gli corrono subito dietro, e devono subitoctgerarlo e leggerlo anche
loro” (maestra italiano IVA — San Donato)
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Un aspetto che certamente viene stimolato dagksstensegnanti e talvolta
incentivato anche dalla presenza o meno di ungobeoh all'interno della classe o
della scuola.

Una ulteriore questione invece assai piu delicatargroversa e quella che riguarda
'esposizione all'offerta televisiva. Gli insegnhafdmentano a grande voce un uso
“poco educativo” della tv, indipendentemente dalello socio-culturale della
famiglia. Le cattive abitudini nella fruizione teglsiva appaiono piuttosto
trasversali. La grande maggioranza delle famiglieSan Donato come a San
Giuliano, vengono accusate di effettuare scarsalla selezione dei programmi e di
esporre i figli in maniera superficiale ai palinseglevisivi (in primo luogo i
reality). Solo qualche piccola eccezione in positivo a@¥émo delle nostre classe
viene riconosciuta.

Studi quali quelli di Sullivan (2001; 2007) hann@sso chiaramente in luce come
I'esposizione all’informazione e ai programmi cudtli sia importante nel gettare le
basi per lo sviluppo di un adeguato linguaggio mdjuper I'ottenimento di buoni
risultati scolastici dei bambini. Le conseguenze ipbambini di abitudini invece

contrarie sono di fatto ben presenti agli insegnaqiali denunciano:

- un uso non idoneo del vocabolario
“sono pieni di parolacce:” (maestra italiano IVC San Donato)

- l'imitazione o I'emulazione di comportamenti poatueativi dei personaggi
“(in queste trasmissioni) fanno molto effetto legéite, non tanto il resto.
Fanno leva sull'appartenenza a gruppi, a club. 8aga quanto ci abbiamo
impiegato noi a smontare i club all'interno dellalasse” (maestra
matematica IVC San Donato)

- l'accorciamento del riposo notturno
“Si vedono ... la televisione fino alle 11 di serar\& marginalita questa?
lo credo che qualunque donna di buon senso, a del titolo di studio, non
terrebbe un bambino che va a scuola sveglio fine al1?” (maestra
matematica IVC D San Giuliano)

| casi di alunni protetti da questa offerta medmtmostrano di contro, agli occhi dei

docenti, maggiore maturita, autostima, sicurezzaséli nonché prontezza di

riflessi....
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“M2: questi 5 0 6 non guardano quei programmi.eA8,30 vanno a letto
M1: Dicono chiaramente ‘La mia mamma non me loddere perché é un
programma stupido’

M2: al mattino questi bambini sono svegli, non donm e non dicono
sciocchezze. Proprio stamattina c‘erano due o ¢he continuavano a
ripetere scempiaggini, sciocchezze proprio di Cattar.” (maestre di IVC
San Donato)

“Quelle che si chiamano famiglie per bene, che lamhiari i principi
educativi, trasmettono ai bambini atteggiamentticrinei confronti della tv,
senza demonizzarla. In queste famiglie la mamma vexme mai certo
becedume televisivo. La sera non si cena col sexiacceso ma si parla”
(maestra matematica IVC D San Giuliano)

4.3.4. L'importanza attribuita alla scuola e il rapporto docenti/genitori

Ma la dimensione che forse incide in maniera aggaconsiderevole, a parere dei
docenti, sui livelli di apprendimento degli studemd a che fare con aspetti valoriali
piu che materiali. Il grado di importanza attriloudlla scuola da parte dei genitori
risulta a questo proposito la condiziogire qua nomer la buona riuscita scolastica,
in assenza della quale, anche il bambino piu aagmito dal punto di vista

economico, culturale o si voglia anche intelletfimon otterrebbe alcun che.

“Se anche una famiglia €& deprivata culturalmente reagari anche
economicamente, ma ritiene pero la scuola moltomamte, e quindi sta vicino
al proprio figlio...non dico che sopperisce del tutalelle carenze o anche a
delle lentezze del bambino, ma stimola pero ladfiglil figlio ad apprendere.
Gli sta piu vicino, controlla se ha fatto i compitjmaestro matematica IVB San
Giuliano)

“Se un bambino vede il genitore interessarsi al gro lavoro anche loro
imparano a dargli importanza. Ma se a casa trovaqeesta atmosfera di
interesse, il bambino ne ricava un vantaggio enorn$e i genitori Si
disinteressano, penso che anche un bambino bradgsisiteressera’(maestra
italiano IVB San Giuliano)

“E’ l'interesse del genitore nei confronti di cithe il bambino fa a scuola, a

motivare il bambino. Lo invoglia sempre di piu ggtificato anche a casa.
Quindi va sempre piu speditginaestra italiano IVC D San Giuliano)
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“...parlo di famiglie che danno valore ad alcune coSe c’é il compito che va
fatto si fa. Viene prima il compito e poi si vacaimpleanno. Secondo me non c’e
bisogno di spendere 8000 euro per fare il viaggalissimo. Ci sono anche
situazioni di bambini ch hanno girato tutto il mand non sono piu curiosi di
nulla.” (maestra italiano IVA San Donato)

In effetti, 'importanza attribuita alla scuola nanplica necessariamente il possesso
di speciali capacita cognitive o culturali, e nemmeun particolare impegno nel
seguire i compiti dei figli a casa, o altro. E upaestione soprattutto valoriale, come
detto, e dunque educativa. Cio che i docenti irdaondevidenziare € che |l
riconoscimento del ruolo dell’insegnante e il sispetto diventano aspetti necessari
per la buona riuscita scolastica. Alcuni studi empisoprattutto di stampo
educativo hanno analizzato proprio la relazione questi aspetti e il successo
scolastico dei figli (Kloosterman et al 2010). Awed lavori etnografici di Lareau si
sono concentrati sugli aspetti relazionali tra g@ne insegnanti (Lareau 1987).
Quello che viene invece denunciato dai docenti essp I'esistenza di forze
contrarie, che genererebbero conflitti tra famigliaocenti, presenti piu 0 meno a

tutti i livelli della scala sociale e culturale.

“Forse e stata anche colpa mia che gliele ho fatessare tutte, che
involontariamente I'ho viziato, perché e da quamdaato che € cosi....

Ora pero vedo che alcune note sono proprio esagela¢ prende solo da
quella di matematica. E un continuo. Secondo meoppb pesante e
assillante. Per il carattere che ha F. maschio @ppo assillante. L’ultima
nota é di venerdi e dice che deve imparare a s@iveompiti in maniera
veloce e precisa. F. maschio mi ha detto che erahe dettava veloce.
Magari era proprio cosi, era lei che dettava velmemte. La maggior parte
delle note io le trovo ingiustificate (mamma di F. maschio — voto 5,5 — San
Donato)

Tale conflitto si presenta di fatto in duplice magleeconda delle situazioni:

- nelle famiglie di livello socio-economico-culturaj@u elevato prende la
forma di critica e svalutazione del lavoro delleagmante, spesso generata da
un senso di superiorita, oppure da una sorta digpeezione nei confronti

dei propri figli, i quali vengono cosi giustificaidifesi
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“C’eé la mamma che dice ‘Ma cosa dice quella li? Bldaccia i fatti suoi””
(maestra matematica IVC San Donato)

“Abbiamo avuto dei momenti di fuoco quest’anno genitori, proprio
rispetto al dare valore a casa alle cose che sintara scuola, non a
sminuirle. Senno poi noi facciamo il triplo dellatita. Se a casa fanno il
contrario o soprattutto dicono di fronte ai figli.non ci siamo.”(maestra
italiano IVC San Donato)

- nelle famiglie di livello sociale piu basso si mfasta di contro con sensi di
inferiorita e timori per lintromissione degli ingeanti nella propria vita
privata. Il senso di competizione qui € forte.

“Secondo me a volte c’e@ una sorta di senso di ioféa, se vogliamo

proprio dirlo papale papale...Nel senso che il bamobva a casa entusiasta
di quello che sta facendo, mentre la mamma ha quegtggiamento di dire
‘Ma si, ma va, ma cosa vuoi che sia...?’,senza pnendal serio. Oppure

‘Ma cosa ne vuole sapere lei? Sono io che ti eduqofaestra matematica
IVC San Donato)

Quando invece si e di fronte ad atteggiamenti difié, cioé collaborativi, non di
opposizione da parte dei genitori, di rispetto dedlo e della figura del maestro,
allora i risultati sarebbero evidenti, non solo gainto di vista relazionale tra

genitori e docenti, ma soprattutto dal punto diavicolastico dei figli.

“Cosi come c’e chi dice ‘Che belli i lavori che faiscuola con la maestra’. O
c’é la mamma che ti ferma per strada e dice ‘Grani@estra per i lavori che
avete fatto perché é piaciuto anche a noi...nelléakcuola non li facevamo...’.
Sono cose che dette davanti al bambino gratifichrimambino e la scuola e
assumono per il bambino come dire ‘Anche alla manmmaae il lavoro che

stiamo facendo’. E vengono a scuola con un altiatep (maestra matematica
IVC San Donato)

“Sicuramente mia figlia non sentira mai dire da otee ha fatto bene a dare una
certa risposta 0 comportarsi in un determinato modborse sono troppo
vecchio stampo..L’'insegnante ha sempre ragione. ddefronti del bambino
deve essere sempre difesa. Poi se ho qualcosaide,rio non ho chiara la
situazione, chiedo alle insegnantfmamma di G. femmina — voto 9,1 — San
Giuliano)
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“La cosa pill importante & capire che la scuola impote ... E molto
importante la scuola, ma in tutto, anche nel coeosda gente, nel lavoro. Nel
lavoro e importantissimo ora. ...Piu vai a scuolaie impari ad avere contatto
con la gente. La gente che non sa parlare arrivhitsualle mani. A scuola
impari 'educazione, ci sono le regole da rispe#tai impara insomma per il
futuro. ... ha la cultura almeno(papa di A. maschio — voto 9,1 — San Giuliano)

4.3.5. Alcune questioni familiari particolari

Se la famiglia, come abbiamo potuto vedere, serabeae, quantomeno agli occhi
dei docenti, un ruolo prioritario nel forgiare gstino educativo dei figli, soprattutto
rispetto al tipo di risorse possedute, alla cult@iavalori, all’educazione, ecc., il
clima relazionale e affettivo che essa €& in gradeodtruire e mantenere al suo
interno appare altrettanto importante. Quello clene segnalato dai docenti e
soprattutto una relazione tra livello di turboleriaeniliare e i rendimenti scolastici
dei figli. La questione é soprattutto legata afparazioni e divorzi. Ovviamente, le

diverse situazioni variano anche a seconda del:

- tipo di separazione in atto: consensuale vs. gialéiz

“E stato chiesto un affido esclusivo da parte deba, quindi insomma
capira che... | bambini erano in casa quando & atavguesta lettera e
I’lhanno letta. Quindi hanno ...si sono caricati diegta situazione per cui Si
sono resi conto che il papa diceva delle cose mod#gative nei confronti
della mamma. Per cui e esplosa questa ansi@dmaestra italiano IVA San
Donato)

- tipo di affidamento ottenuto sui bambini: congiumt esclusivo

“...anche Matteo vive in una famiglia di separati.r®e& una separazione
diversa. In realta Matteo e piu tranquillo... Creddec abbiano I'affido

congiunto perché vengono indifferentemente a pmmdé papa o la

mamma. mi racconta che alcuni giorni € dal papaaktdalla mamma.
passano anche dei periodi di vacanza insieme, esawsieme.” (maestra
italiano IVA San Donato)

“Anche Alessandra ha i genitori separati. Ecco leura che ci soffre
abbastanza di questa cosa. Il papa peraltro viveAmerica.” _ (maestra
italiano IVA San Donato)
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Anche lo status socio-economico dei due genitasprattutto del genitore nella cui

abitazione é collocato il figlio, sembra incidere.

“...mamme separate che sono costrette a lavorargéei@jono ovviamente ai
loro figli, ma non riescono a dedicare il tempo essario ai loro figli...”
(maestro italiano IVB San Donato)

Situazioni, secondo i docenti, tra l'altro sempiia diffuse e che avrebbero un
effetto immediato sui bambini. Difficile qui compr@ere quanto vi sia di obiettivo
in tutto ci0 e quanto invece vi possa essere meditlla percezione degli

insegnanti.

4.3.6. L’autonomia del bambino e la propensione allstudio

Un’altra caratteristica comune ai bambini che @tero i punteggi migliori al test &
I'autonomia nei compiti e il senso di responsadbifiel seguire la didattica. In effetti
gli studenti piu bravi a scuola mostrano una imgioke autosufficienza nello
svolgimento dello studio a casa, nonché una buapadita di concentrazione sia a

scuola che fuori.

“Lui che & uno che sente se c’e la verifica, otBimogazione, ci obbliga la sera
a interrogarlo...Ha un grande senso di responsabili&n da quando era
piccolo.” (papa di G. maschio — voto 9,7 — San Donato)

“Se c’é qualcosa che non e chiaro spiego ma io vadengo, non sto seduta li
di fianco...lo mi fido anche se non mi ripete. Per énimportante anche sotto
gueste piccole cose cercare di responsabilizzarlgnaimma di G. femmina —
voto 9,1 — San Giuliano)

“..certe mattine, quando magari hanno le verifichealziamo mezzoretta prima
e ripassiamo. Di solito si alza alle 7,30 e invéicel si alza alle 7. Cosi era piu
tranquillo. E uno che poi ci tiene..ci tiene...si, .sf(papa di A. maschio — voto
9,1 —San Giuliano)

“E’ autonomo al massimo. Infatti io devo dire chento le altre mamme,
siccome sono rappresentante di classe, che mi di¢cDillo alla maestra di
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dargli meno compiti, mia figlia piangeva... non sb@ndare avanti cosi, siamo
stati fino alle dieci di sera’. Devo dire che iomsapevo neanche. In settimana
non danno tanti compiti. Questo stress che le altilamme si sono create
(mamma di J. maschio — voto 8,5 — San Donato)

“Lei si organizza autonomamente. Anche i compiautonoma. Solo quando
finisce vuole farmi vedere o vuole essere magaeriaogata. Ma il resto fa tutto
da sola. Sin da subito, sin dalla Il. E sempre astatitonoma. Lei ha ili suo
diario e sa cosa deve fare(thamma di A. femmina — voto 7,9 — San Donato)

Man mano invece che si scende nella graduatorigpdeieggi ottenuti, si nota
'aumento di difficolta nello svolgere i compiti imodo autonomo, nel trovare
motivazione e concentrazione. Aumenta di pari passthe I'ansia dei genitori a

guesto riguardo, che talvolta responsabilizzanccesano gli insegnanti.

“D. maschio fa proprio fatica a ripetere oralmentema non perché non
riesce a fare un discorso, lui non ha voglia. Prbib@mente dovrei esserlo
anch’io e fargli imparare a cavarsela da solo... Pdwb & vero che é
distratto, fa fatica a concentrarsi e ha difficolth apprendimento...Magari
poi i0 mi spazientisco... e capita...perché magari sidmche leggiamo
insieme, poi rileggiamo , e glielo dico in un modopoi in un altro, poi
facciamo gli schemi... poi io mi arrabbio ...e se vacaola che non ha
studiato bene poi magari non dorme neanche bemstte.” (mamma di D.
maschio — voto 6,0 — San Donato)

“E difficile farlo studiare e farlo concentrare. Nstudiamo tutto quello che
c’e da studiare, ma io faccio proprio fatica a teleefermo e concentrato su
guello che deve fare. Si distrae molto facilmehtiestudia e magari pensa a
guello che é successo a scuola, pensa magari att@mrohe ha detto una
determinata cosa. Si vede che sta leggendo e starwo di studiare ma la
Sua testa é altrove... Ho sempre cercato di segypilodel dovuto. E anche
guesto forse € un errore, il fatto di stargli semproppo vicina coi compiti
magari..” (mamma di F. maschio — voto 5,5 — San Donato)

“E molto duro, fatica per fargli fare i compiti... lunon vuole leggere”
(mamma di M. maschio — voto 3,9 — San Giuliano)

E vero che I'autonomia nei compiti & interpretdaagenitori molto spesso come un
“‘dono”, una caratteristica innata dei propri figli, quali per loro natura si
mostrerebbero “svegli e intelligenti”, responsaldli tenaci. Un atteggiamento

dunque fatalistico, che non riconosce grandi megti stessi genitori, i quali anzi,

109



proprio in questi casi mostrerebbero un impegncenae nel seguire i propri figli
piuttosto limitato. In effetti questi studenti reeso a gestirsi il lavoro da soli, in

autonomia, ed anche con tempi assai piu conteispgtto ai loro compagni.

“E innato. Non ci mettiamo |i troppo a ...Si, va béeelucazione, ma o uno
ce I'ha dentro o niente...Ha sempre conseguito buisnitati a scuola. E
sveglio. Va bene di suo. Noi non facciamo nullapdrticolare...Non
abbiamo fatto grandi sforzi, normali, non ci ha ndaito grandi problemi. Le
dico che secondo me é nel DNA(papa di G. maschio — voto 9,7 — San
Donato)

“Sicuramente sono intelligenti di loro...(mamma di F. femmina e M.
femmina — voto 9,1 e 9,4 — San Giuliano)

“lo dico sempre che noi siamo stati molto fortungterché secondo me G.
femmina di base ha delle grosse capacita, che gcitau a sfruttare bene.
..Non lo so...poi magari tutto cid che facciamo nanrendo conto che la

aiuta tanto... non lo so, non mi sembra di fare Ghidse cosa per loro. Lei
ha delle sue capacita ....0 quanto meno...di inteligerdi ascolto, di

elaborazione... Poi magari queste sono non so...nbo bautate sedendomi
di fianco a fare i compiti...ma facendo altre cose(miamma di G. femmina
—voto 9,1 - San Giuliano)

“Poi non credo che il merito sia mio o di mia magl.Non lo so
proprio...Nello studio io non € che lo sto aiutandiomette del suo...[papa
di A. maschio — voto 9,1)

“Lui ha molta memoria. Anche quando studia le pegkii le legge tre volte
e le sa.”(mamma di A. maschio — voto 8,8 - San Giuliano)

Non sarebbe dunque una questione di tempo dedaatop particolari attenzioni
riposte durante lo svolgimento dei compiti. Ma @ éostro avviso ugualmente un
ruolo importante rivestito dai genitori in quesaist la trasmissione di un’etica, un
atteggiamento, di un senso di rispetto e di resuihita. L'ereditarieta sociale qui
prende luogo attraverso processi di imitazione alanione in positivo e in negativo
dei propri genitori. Sono gli stessi genitori adraettere ad esempio che per quanto
riguarda le capacita scolastiche i propri figlinetoero “aver preso” o dalla mamma

o dal papa. In questo senso si erediterebbe:
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- la propensione e il piacere allo studio
- lavolonta e la costanza

- lo spirito di sacrificio

“...bé io a scuola andavo bene.... studiavo e bastan NO mai avuto
problemi. Poi ho cominciato a lavorare e a studiatesera. 1o mi sono
diplomato con 54, da privatista...quindi € un bel .ptd apprendevo,
studiavo.... Non lo so...non lo so...non ne ho idgapa di A. maschio —
voto 8,8 - San Giuliano )

“Mah, io ero brava da piccola a scuola. Anche miarito. A me piaceva
molto andare a scuola, studiare, mettermi li il poiggio, fare i miei
compiti. A me piaceva molto leggere, leggere dd abce” (mamma di E.
maschio — voto 8,8 - San Giuliano)

L’esempio puo tuttavia essere anche preso in negagreditando talvolta scarsa
volonta, scarse attitudini allo studio, o scarsataxaza e pazienza a livello
caratteriale. E d'altro canto lo stesso concetitadéotocopia” espresso dai docenti

(vedi citazione a p. 92).

“... A scuola pero...Non e che suo padre andasse hdrengi a scuola...

... Non ha pazienza... Anch’io sono un po’ cosi, se das® una cosa la
devo far subito. Quando arriva mio marito e gli@idi fare una cosa e la fa
dopo, mi viene il nervosgimamma di F. maschio — voto 5,5 — San Donato)

“...somiglia alla mamma...Si, a me dimmi di andare wlare e va bene,
dimmi di studiare no! Non mi € mai piaciuto. L'iligenza c’era, perché
guando uno si impegna...pero .(rhamma di M. maschio — voto 4,0 - San
Giuliano)
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4.3.7. Il ruolo dell’insegnante

Richiamiamo infine un’ultima questione evidenzidt docenti. Nonostante alcuni
di loro glissino un po’ sul ruolo da essi svoltdlaereazione o riproduzione dei
differenziali di apprendimento dei bambini, altmmettono I'importanza di tale

aspetto e della propria posizione.

“Cosi come si dice che conosciamo il bambino e gapp come e il genitori,
allo stesso modo se conosci la classe capisci cdh@emaestra’(maestra
italiano IVA San Donato)

Le modalita di gestione della classe, di insegnamerdi relazione con gli alunni,
potrebbero di fatto influire sui differenziali dipprendimento, aiutando ad
affrontarli, a contenerli e a non riprodurli. | mzeattraverso i quali gli insegnanti
potrebbero tenere sotto controllo e livellare lesuduaglianze tra gli alunni

sarebbero diversi, per esempio:

- organizzare iniziative e attivita extra-didatticlogiali gite, visite, laboratori,
in modo da offrire occasioni di stimolo a chi hanoepportunita di riceverli
dalla famiglia;

- incentivare la lettura personale, attraverso, cdetéo prima, la presenza di
una biblioteca di classe e attivita di lettura r@ra

- predisporre programmi personalizzati e differenéir giascun bambino,

riuscendo cosi a sostenere i casi di maggior sggida disagio.

Interventi importanti, che potenzialmente potrebb@olmare le differenze e
livellare le opportunita. Eppure, nella praticanrs registra grande entusiasmo e
speranza a riguardo. Queste iniziative vengonoepeite, ma gli insegnanti
appaiono spesso disillusi sulla loro efficacia. ppo forte secondo loro rimane
I'influenza del contesto familiare. Quando le camini familiari di partenza sono
infatti sfavorevoli, gli interventi dei docenti narescono a produrre grande effetto.

Cosi come sarebbe vero il contrario: in presenasndiuonbackgroundfamiliare é
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possibile anche colmare eventuali gap generaticdess capacita professionali dei
docenti.

“Quando un bambino ha alle spalle dei buoni genital bambino puo
imbroccare anche dei brocchi di insegnanti ma ihtno non si perddl
problema sussiste per quei bambini che hanno gerptmco genitori alle
spalle e incontrano insegnanti poco insegnanti. iQo@mbini la hanno
chiuso...

Ti posso fare un esempio? Ti dird. C’e un bimbdadelia famiglia, figlio di
mia sorella che tanto per dire ha un insegnante staenel tempo pieno, di
italiano, che e cosi... Mia sorella da molta impo#analla poesia, al
teatro...Ha pero capito che sta insegnante € poadtetata, € semplice-...
Lo capisce dal tipo di compiti, da quello che dic&laturalmente massimo
rispetto. Le fa persino tenerezza. Ora, ‘sta ingege tra virgolette scadente,
al figlio di mia sorella non potra mai fare maleefhé sto bambino che in
ogni caso é indotto a rispettare e ad amare la nfragsa a casa e tiene due
libri aperti che sono i genitori e tutto il mondao tui € calato. | problemi
amari sono per i compagni di questo bambino che hanno alle spalle
genitori forti uguali. Mia sorella tanto per dir@Ispinge a leggere dei libri e
poi ne parlano. C'é , sai, quel fermento in fanagPoi vedono dei film, in
cassetta. La tv & censurata ma in modo intelligelndevedono assieme. Poi
fa sport, escono, viaggiano. Prima di fare un viaggi preparano, quello
che mangeranno, che vedranno, la geografia. C'@dagrafia vissuta, la
grammatica nell’orecchio, la letteratura percepi&|'eloquio dei genitori e
degli amici che vanno a casa. Dimmi tu se & pocaihd) la maestra che &
molto scadentina € ininfluente su mio nipot&haestra matematica IV C D
San Giuliano)
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4.3.8. Le eccellenze

Terminiamo I'analisi delle interviste in profonditgportando qui alcuni passaggi in
cui vengono descritte dai docenti le eccellenzdadeiro classe in relazione ai
rendimenti e alle capacita di apprendimento deilbaiminiziamo con le descrizioni

riportate dalle insegnanti di San Donato.

“E. & la migliore della classe,direi. E una bambisplendida, & una bambina
molto sensibile, culturalmente molto sollecitatdl@amiglia...é in grado di
mettere in relazione cose studiate nei diversi #imBbsa che e abbastanza
difficile per dei bambini piccoli. Ma lei proprio @éha bambina molto bella in
tutti i sensi. ...

e sempre stata una bambina molto brillante, moltdirata, il top. La
classica, quella che noi a volte diciamo la secnhiana secchiona nel senso
bello. Perché per esempio non ha mai avuto nespardt atteggiamento nei
confronti dei compagni per dire “io sono brava”’, zin. E molto sensibilé.
(maestra italiano IVA San Donato)

“Come ha tantissime opportunita I'altro bambino lkantissimo della classe
che & M....Anche lui credo che assieme ad E. sorigliom E brutto dire
qguesta cosa perché sembra che vuoi fare un paragon8§ono i migliori
perché veramente hanno...

M2: delle intuizioni che gli altri bambini non haan

M1: sono anche piu maturi degli altri

M2: sono un gradino piu in la, si nota questa ddfeza... non & questione
solo di preparazione o di conoscenza, € una capatitcapire e di andare
oltre le cose che si stanno facendo in quel momé&dme diceva lei, anche
la capacita di collegare piu argomenti tra di loro, passare al gradino
successivo, intuire cose c’é dopo”

(maestre IVA San Donato)

“A. e proprio in gamba, lei riesce a fare bene eytyli approfondimenti... Lei
suona il pianoforte, fa i concorsi e li vince

M1: Il papa e musicista, quindi culturalmente di egrto tipo...

M2: la mamma e direttrice di un nido di infanziajigdi € molto stimolata.
Non si stanca di suonare. Le piace anche il nuBgotantissime cose.

M1: A. e una bambina matura perché ha una famiglie spalle che ha
abituato anche i fratelli ad essere indipendentitamomi, a gestirsi...

M2: A procrastinare anche gli impegni. Uno per oade ore al pianoforte
deve saper dire che non va a giocare fubfmaestre IVC San Donato)

“M2: G. & il non plus ultra. E molto stimolato, ntolattivo, molto attento. ...
Proprio un bambino, forse il piu bravo..
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M1: Il piu bravo perché e il piu attivo e il piuwace anche mentalmente. Non
basta essere bravi solo sulla carta. Conta tutto raodo di fare. Lui é
positiva” (IVC San Donato)

Queste invece le testimonianze di due eccellen&adiGiuliano.

“G. ha un’intelligenza vivace, bella, che hai piaeedi parlare. Lei € una
poetessa, inventa poesie su tutti i temi posséiimmaginabili” (maestra
matematica IVA San Giuliano)

“C’é S. che & molto brava. La mamma lavora in ueraga viaggi. Lei € un
peperino, ma che sa controllarsi. Se le dici dinp&ala lei smette. Lei prima
lavora e poi tutto il rest(maestra matematica IVA San Giuliano)

Da queste descrizioni si nota come a San Donatatti the sembrano contare
maggiormente per il buon giudizio dei docenti sidadbrillantezza, la vivacita, gli
stimoli, le sollecitazioni, le esperienze, la pief di linguaggio, la cultura alle
spalle... Tutti concetti assai vicini a quelli che $tesso Bourdieu aveva gia
individuato come attinenti alle classi piu avvamfate. Le descrizioni delle
eccellenze a San Giuliano appaiono oltre che nwan@ente inferiori, anche meno
enfatiche e piu modeste. Da un lato, nel caso dfégamina), vengono evidenziate
caratteristiche artistiche, fuori dal comune, @diito, nel caso di S. (femmina), si
mette in primo piano la capacita di controllo, dsaiblina e di obbedienza.
Caratteristiche queste ultime solitamente apprezgaprattutto in contesti di piu

bassa estrazione sociale (Bourdieu e Passeron.1970
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4.4. Conclusione della prima fase

La somministrazione dei test Pirls nelle due scdal@oi selezionate ci ha permesso
di osservare la relazione tra contesto circostdrgekgroundfamiliare e i modi di
organizzazione della scuola. Le interviste in pnaiit a insegnanti e genitori ci
hanno poi concesso di indagare a fondo i procestsossanti i differenziali di
apprendimento e i processi di ereditarieta so@sistenti in famiglia.

La scuola di San Donato & complessivamente andatgdionnel test, ma é stata
valutata soprattutto bene in quanto al'omogeneééarisultati sia “entro” le classi
che in particolar modo “tra” le classi. | punteggfiatti non differivano granché tra
una sezione e l'altra. Ed inoltre abbiamo visto &helassi apparivano piuttosto
simili anche in relazione alla composizione blatkgroundamiliare.

A San Giuliano invece, ove sappiamo vi € un coatestostante piu penalizzante,
abbiamo rintracciato oltre che risultati lievemeniaferiori nel complesso,
soprattutto un preoccupante fenomeno di segregazibbrdue particolari sezioni
nella scuola. In queste classi infatti si sono audati casi di disagio sopra la media,
sia in relazione alle origini sociali che alle @&hildei bambini. Nelle rimanenti due
sezioni ove le classi sono state invece compostaddo piu eterogeneo, l'effetto
del contesto si é di fatto attenuato. La scuol@at Giuliano risulta cioé spaccata in
due: una parte che si allinea con i livelliperformancedi San Donato, ed una parte
invece molto sotto la media.

Questa evidenza empirica ci fa riflettere sullepoesabilita dei dirigenti e si
riallaccia molto bene alle ipotesti elaborate daglidiosi della cosiddettachool
effectivenesgvedi paragrafo 2.2.1), che sostengono il potereeldiazione delle
decisioni organizzative della scuola tra origintiat e apprendimenti degli studenti.
In questo caso le scelte gestionali hanno avuteeftetto chiaramente negativo.
Sono state effettuate scelte che hanno infatti iatope potenziato uno svantaggio
gia iniziale delle famiglie, creando vere e propdkssi-ghetto”. Una responsabilita
dunque forte ed evidente, che mette in luce l'ingoma dei criteri di composizione
delle classi nella scuola. Un criterio come quelttoperato dalla dirigente di San
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Giuliano (si tratta della dirigente in carica préertemente), basato sulla condizione
occupazionale dei genitori, € risultato di fatteadiminante e pericoloso.

Tramite le interviste in profondita effettuate poon i docenti e i genitori del
sottocampione di alunni é stato possibile indagamnodo pit dettagliato i fattori
piu prettamente familiari sottostanti i differenkidi apprendimento. | processi di
eredita culturale e sociale tra genitori e figlingoemersi nella loro chiarezza.
Secondo gli insegnanti vi sono di fatto famigliedéguate” e famiglie “meno
adeguate” nel creare possibilita di buoni rendimestdolastici dei figli. Le
condizioni che favoriscono un buon rendimento @mnbini sarebbero molteplici.
Prima di tutto si individuano gli aspetti piu sqtasnente legati al capitale culturale
familiare. | genitori spontaneamente ci raccontdnano dei tasselli fondamentali
nel processo di trasmissione delle abilita, chengheela sua piu importante forma
nelle attivita svolte con i figli prima dell'iniziddella scuola, durante la prima
infanzia. E qui che emerge anche il ruolo fondamlentelle abitudini di lettura
acquisite dai bambini. Se si é stati infatti sazmdti alla lettura di libri, favole,
filastrocche, ecc, sin dalla piu tenera eta sembsare piu che naturale che durante
gli studi primari se ne raccolgano i benefici, @mnini di proprieta del linguaggio,
buona attitudine alla conoscenza, allo studio, sdtaperta... Certamente nei contesti
sociali e culturali piu avvantaggiati queste atfiveembrano essere svolte con
maggiore naturalezza; risultano anche maggiori igipulsi formativi e gli
incoraggiamenti cui i bambini sono sottoposti. Pbambini sono “stimolati” e piu
peraltro gli insegnanti tendono ad avere una buomaessione su di loro. Vi é
anche poi l'uso del tempo libero e I'impegno inivh extra-scolastiche, non
necessariamente culturali (pud essere uno spoh® sembra arricchire le
potenzialita anche cognitive e comportamentaligievani studenti. Ma vi & anche
la questione dell'importanza attribuita alla scudéaparte dei genitori, e quindi di
riflesso dei figli. Da questo livello dipende il o atteggiamento, rispettoso e
responsabile degli alunni, e il buon rapporto caloéenti. Una condizione ritenuta
necessaria affinché vi siano buoni risultati. Uengénto imprescindibile, capace a
detta degli insegnanti di mediare anchackground socio-economici meno

avvantaggiati.
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Insomma un quadro molto articolato quello che emedglle interviste in
profondita, in linea con le intuizioni di Bourdieuma anche con le rielaborazioni
degli autori successivi (De Graaf 2000) che ponevBaccento sugli elementi
cognitivi e linguistici e la centralita della lettu nello sviluppo delle abilita
scolastiche.

Un approccio certamente utile quello dello studiccakso, che ci ha permesso di
esplorare in modo ravvicinato i processi sia stimiasche familiari che
avvantaggiano (o meno) gli apprendimenti dei bamliaremo di sicuro tesoro di
questa prima esperienza, sulla quale difficilmegrssiamo generalizzare, ma che ci
potra guidare in modo piu efficace nelle analisi permettera di far luce su risultati

magari difficilmente decifrabili da un punto di tasmeramente quantitativo.
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CAPITOLO 5. LE ANALISI DEI DATI PIRLS

Tutti i modelli sono sbagliati, ma alcuni sono util
(G.E.P. Box 1979)

In questo capitolo ci occuperemo di illustrare dutiati delle analisi quantitative
condotte sulla banca dati lea Pirls 2006 per ldtabuddivideremo la trattazione in
due parti. Nella prima presenteremo le evidenze imchp ottenute dalle
elaborazioni delle informazioni relative al livektudente. Verranno cioe analizzati i
risultati al test Pirls mettendoli in relazione dercaratteristiche dei singoli bambini,
ed in particolare il genere, la zona di resideneaprovenienze territoriali e
nazionali, le origini sociali, nonché il capitalelttirale coltivato all'interno delle
rispettive famiglie. Saranno in questo modo medlsepaova le ipotesi centrali del
progetto. Ci si attende infatti innanzitutto chealckgroundsocio-economico mostri
un effetto importante sui differenziali di appreménto nella lettura dei bambini di
guarta elementare; in secondo luogo ci aspettiaeno phe tale effetto sia mediato
in buona parte dagli indicatori del capitale cudtarfamiliare.

Nella seconda sezione del capitolo si allargheraampoospettive esplorando il ruolo
svolto anche da altri fattori, inerenti principaime il livello scuola, considerando
anche la rilevanza di alcuni indicatori del corgesintro il quale la scuola e
collocata. Verra cosi innanzitutto stabilito quaptate della variabilita dei risultati
al test sia attribuibile al livello dei singoli (dgue al loro retroterra socio-economico
e culturale) e quanta invece sia riconducibile #ofainerenti la scuola, la sua
organizzazione, la composizione dell’utenza al som@rno, il clima in essa
percepito, i suoi insegnanti, e cosi via.

L’obiettivo dunque e quello di misurare i pianiidiluenza dei diversi fattori che
agiscono sulle competenze nella lettura nei bam@linnove anni. Prenderemo
spunto da quanto rilevato nella fase 1 del progette ci ha suggerito che esiste,
oltre all'effetto delle origini sociali, un impom&e ruolo svolto anche

dallamministrazione e gestione delle singole seuahe inevitabilmente si
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ripercuote sui risultati scolastici. Se di fattd nestri dati si scovasse una variabilita

cospicua dei risultati non solo “entro” ma anchea™tle scuole, allora potremmo
dire di aver rilevato un piano di diseguaglianzmiguita che, almeno in parte, si
astrae dal livello individuale e familiare. Un paapiu sistemico dunque, nel quale e
possibile rintracciare anche responsabilita isimtozli, organizzative e gestionali
sulle quali poter eventualmente anche interveroreafficacia.

Il materiale empirico emerso durante la fase qaialh di indagine, costituito dalle
interviste in profondita ai docenti e ai genitaiifara da sfondo per le nostre analisi,
guidandoci nell’ interpretazioni dei risultati erf@ndo valore sostantivo e semantico

alle evidenze di volta in volta rintracciate.

5.1. Le analisi a livello individuale

La banca dati IEA-PIRLS 2006 da noi usata in questaone di analisi é gia stata
dettagliatamente presentata nel paragrafo 3.2in@iidmo qui a ricordare che si
tratta di risultati al test di apprendimento a##tura somministrato a studenti che nel
2006 frequentavano la quarta elementare in 40 mdsnondo. La rilevazione é
quinquennale e la prima ondata é stata svolta@@®l1.2l campione italiano del 2006
e costituito da 3581 studenti, appartenenti a 1b@rse scuole del territorio
nazionale. All'interno di 100 di queste scuole atatselezionata casualmente una
classe che ha partecipato per intero (esclusosgérdi e i disabili) alla rilevazione.
Nelle rimanenti 50 scuole abbiamo la partecipazidndue classi per intero. Per i
dettagli metodologici sia sul campione che su tlgtaltre questioni tecniche si
rimanda alla nota metodologica.

| risultati complessivi al test ottenuti dagli stundi italiani rispetto al resto dai paesi
partecipanti al 2006 sono molto buoni. L’ltaliaattf si posiziona all’'ottavo posto
ed é seconda a livello europeo dopo il Lussembumispetto alla media
standardizzata dei punteggi, centrata sul valo §0 alunni italiani nel complesso
raggiungono un ottimo punteggio, 551, mostrand@lper un andamento positivo

rispetto a quanto rilevato nella prima ondata FMartin et al. 2007).
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Un quadro complessivo dunque soddisfacente, coaternanche dai risultati
dell'indagine gemella sugli apprendimenti in matéo@ae scienze (I'indagine IEA-
Timms 2007). La scuola primaria italiana sembrat qgioiscire a preparare bene i

suoi alunni, rendendoli competitivi anche in uritstinternazionafe.

5.1.1. Le differenze territoriali

In realta cio che a noi interessa si cela dietkaibre nazionale e il posizionamento
complessivo. Iniziamo cosi a scomporre il dato gae& per analizzare come si
distribuiscono innanzitutto i risultati a livellerritoriale. Si nota immediatamente un

forte squilibrio nella distribuzione.

GRAFICO 2: PUNTEGGI MEDI AL TEST PIRLSPER MACRGAREA GEOGRAFICA GRAFICO
DEGLI ERRORIL INTERVALLO DI CONFIDENZA 95%(CASI=3581).
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3L E invece andando avanti con la carriera scolastiealeperformancedegli studenti italiani iniziano a
calare bruscamente, soprattutto in matematicad@élidttavo grado di istruzione (lll media — datimiss
2007) ci si ritrova abbondantemente sotto il valoredio internazionale (480 per matematica e 495 in
scienze). Quando si misurano poi le competenze Bienni rilevate nell'indagine PISA 2006 I'ltalia si
inquadra ancora peggio, sia per quanto attieneapmata matematico/scientifiche (media di 462 per
matematica e 475 per scienze) che per le abiligtira (469) (Invalsi 2010b).

%2 gj ricorda che il punteggio medio da noi calcalatwlicato da PV, & ottenuto dalla media dei 5
plausible valugresenti netlataset Si rimanda alla nota metodologica per gli appndimenti.
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Nord e centro da un lato, sud (e isole) dall'ditr&un risultato che non sorprende,
oramai noto, del quale si discute molto (cfr. Feli2007; Montanaro 2010).
Dedichiamo qui un piccolo approfondimento alla dioe® territoriale, prima di
procedere con il resto delle analisi riguardantelazione tra origini sociali, capitale
culturale e apprendimenti. La questione infatti ieedtrema rilevanza, e come
vedremo emergera nuovamente nel resto delle nastalksi. Essa tra l'altro risulta
fortemente correlata alla questione delle origagiali. Vediamo come.

Un divario, quello tra nord e sud, evidente, chpp&mo anche aumentare man
mano che si sale nei livelli educativi. E’ duragtestudi superiori che infatti djap
tra nord e sud si fa piu evidente, accavallandesalfro a quello derivante dalla
stratificazione orizzontale del sistema educatilice¢ vs. tecnici/professionali).
Anche tenendo sotto controllo il livello sia indivale che scolastico, le differenze
territoriali sembrano permanere nella scuola seamoadChecchi 2004). Dietro il
divario nord-sud delle superiori vi sarebbero séoomlcuni studiosi con ogni
probabilita fattori di natura contestuale e teriéle che penalizzerebbero la realta
meridionale, legati ad esempio alle iniquita neltgazioni di risorse per le scuole
(edifici e attrezzature), scarse in molte provirdm sud, e alla diversita nelle
condizioni del mercato del lavoro, con la presethzati tassi di disoccupazione e di
lavoro irregolare nel Mezzogiorno, che avrebberoeifetto negativo sulla carica
motivazionale degli studenti (Bratti et al. 2007).

Anche i nostri dati Pirls 2006 danno conto di goedivario territoriale e indicano
che le competenzsegli studenti del Mezzogiorno risultano assairiofé alla media
nazionale gia nei primi anni di formazione. Bisogneero valutare e scoprire se
durante questo particolare ciclo di studi tale ageneita sia dovuta, come per le
superiori, ad aspetti soprattutto istituzionali @ntestuali. Accenneremo meglio a
guesto aspetto tra breve.

Scomponendo ulteriormente i risultati anche peoltigia di zona di ubicazione

della scuola, si nota come nelle aree rurali laienddi punteggi tenda in generale ad

3 A livello regionale, i test migliori si registranelle seguenti regioni: Friuli Venezia Giulia, Mhe,
Sardegna, Toscana, Emilia-Romagna, Lombardia et@eheésultati invece peggiori sono in: Basilicata
Campania, Liguria e Sicilia. Il campione Pirls 2006éro si ricorda che non & rappresentativo della
distribuzione delle scuole primarie a livello regide. Difficile dunque fare inferenze su questelliv di
risultati.
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essere inferiore rispetto a quanto avviene nellgolsc urbane o suburbane. |
punteggi piu bassi si rilevano inoltre proprio eelfone agricole del meridione
(punteggio 524), ove evidentemente i piani di saggio si accavallano, e dove
analfabetismo e abbandoni precoci erano piu difiefia generazione dei genitori. |
migliori punteggi vengono ottenuti invece dalle @geudel nord ubicate in aree
suburbane (565 al nord-ovest; 573 al nord-est).ddito, quest’ultimo, tra l'altro

interessante per quanto riguarda la situazionergetinale. Le scuole delle grandi
citta del nord vengono superate da quelle del lonterland, o dei piccoli centri

suburbani, in quanto a competenze dei loro aludnirisultato che varrebbe la pena

approfondire in indagini future.

GRAFICO 3. PUNTEGGI MEDI AL TEST, PER AREA URBANASUBURBANA/RURALE,
ENTRO LE MACRGAREE GEOGRAFICHE GRAFICO DEGLI ERRORI INTERVALLO DI
CONFIDENZA95%(CASI=3581).
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Anche lo svantaggio rilevato dalle zone rurali dtzzogiorno ci richiama una
tematica interessante. Infatti le zone rurali deftentrione non manifestano la
medesima penalizzazione rilevata al sud. Quespmtsebbe ricollegare al recente
fenomeno delle cosiddette “nuove ruralitd” (Corra2i@l0). Gia dagli anni '80
infatti si era iniziato a parlare di “rivincita delcampagne”, ossia del processo di
riqualificazione e differenziazione della produzoagricola, volto a contrastare |l
declino delle attivita, I'esodo e 'invecchiamerdella popolazione di queste aree,
I'isolamento e la debolezza infrastrutturale es#avizi. Si & cosi registrata una forte
svolta demografica delle zone rurali, che tuttdnaariguardato in buona misura solo
il nord Italia. Al sud infatti questa ripresa étatanolto meno evidente, mantenendo
cosi intatto lo svantaggio delle aree agricole dienal*.

Come si vedra pero tutti questi divari territorialia tra macroaree geografiche che
tra zone urbane/suburbane/rurali, scomparirannovotia tenute sotto controllo le
variabili legate alle origini sociali degli student modelli di regressione riportati
nei prossimi paragrafi ci mostreranno come, colanalo per titolo di studio e classe
sociale dei genitori, le differenze tra nord-sud ¢@aese e anche tra aree
urbane/suburbane/rurali si annullino. Cio potrebfeggerire dunque che le
differenze qui rilevate nellperformancedegli studenti delle scuole elementari non
siano attribuibili a fattori di tipo contestualeghti cioé a dimensioni del territorio,
né a fattori legati al sistema educativo, ma siginttosto associabili ad una diversa
estrazione sociale delle famiglie residenti neileebe aree del paese.

Un’apparente contraddizione dunque rispetto a quappena detto per le superiori,
ove le differenze nord-sud rimangono presenti mmendo fermi ibackground
familiari. E tuttavia plausibile pensare che leiaiioni siano differenti a seconda del
ciclo di studi considerato. Abbiamo gia piu voltettslineato nel nostro
inquadramento teorico come il periodo di studiomamio si caratterizzi da

un’influenza delle origini sociali e delle condimicculturali della famiglia assai piu

3 Nel settentrione, e anche in buona parte al cetgtpaese, i chiari processi di “rurbanizzazionefino
invece dato a queste zone nuove potenzialita, datopdi vista non solo produttivo, ma anche
residenziale, ambientale e soprattutto culturalenfura et al 2008). Si pensi a questo propositoffaita
sempre piu frequente di iniziative quali il turismwlturale, enogastronomico e naturalistico, cgarfino
sempre piu come strategie per lo sviluppo soc&enomico e culturale del territorio. Tutte progosie
ancora una volta evidenziano marcate differenzi tentro-nord e il sud.
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marcata di quanto accada piu oltre nel percorsoaho. L’ipotesi dei corsi di vita
di Mare (1980), lo ricordiamo, ci suggerisce chedfétto delbackgroundfamiliare
sulle transizioni si presenti molto forte all'inizi della carriera scolastica,
diminuendo invece col passaggio alle transiziomicessive. Gli studi sul capitale
umano ci mostrano inoltre come i primi anni di fezione dei bambini siano
cruciali nel processo di accumulazione delle abiibgnitive e come in questo
periodo il ruolo della famiglia risulti centrale @dkman 1999). | processi di eredita
sociale sarebbero dunque piu evidenti duranteakinia piuttosto che oltre (Esping-
Andersen 2003).

Potrebbe dunque essere possibile sostenere clféetertze territoriali nei livelli di
apprendimento dei bambini iscritti al IV grado dudio siano in buona parte
imputabili a differenze nelle origini sociali deliespettive famiglie (Gasperoni
1997). Diverso, come vedremo, sara il discorsativelalla variabilita dei risultati
“tra” le scuole, che mettera nuovamente in evidamzanteressantgap tra nord e
sud. Potremmo in ogni caso mettere al vaglio I@soappena formulata, ossia che
I'effetto della famiglia sia preminente rispettogaello eventualmente dimostrato
dalla scuola o dal contesto, nella seconda parfle destre analisi, dedicate ai
modelli multilivello, ove si potra “pesare” ciasaudi questi piani.

Vediamo a questo punto, per sostenere la nostem linterpretativa, come si
distribuisce il titolo di studio medio dei genitaila classe sociale tra le diverse aree

geografiche del paese.
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GRAFICO 4. TITOLO DI STUDIO MEDIO DEI GENITORI (MEDIA DEGLI ANNI DI
ISTRUZIONE) TRA LE AREE GEOGRAFICHE GRAFICO DEGLI ERRORI! INTERVALLO DI
CONFIDENZA95%CASI=3129
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Le differenze relative al livello di educazione afmmo, seppur non particolarmente
elevate, significative. Nel Mezzogiorno gli anni aneli istruzione dei genitori del
nostro campione risultano di 10,5 mentre al notceed centro di circa 12,0. Stesse
evidenze si rilevano tra le aree urbane/ruraliagini di istruzione medi dei genitori
nelle scuole urbane risultano 11,6 mentre nelle aggicole 10,2. Le origini sociali
dunque risultano piu basse in media nelle famigled meridione rispetto al
settentrione, ed anche piu basse nei contestinapagna rispetto a quelli cittadini.
Anche la distribuzione delle occupazioni risultasbilmente diversa tra nord e sud
(e tra aree rurali e urbane). Per le cautele daisegella lettura della variabile
relativa alla classe sociale si rimanda alla no&oaiplogica. Ricordiamo qui solo
che il criterio utilizzato e stato quello della doanza tra le due occupazioni dei
genitori. Mentre al nord, in ogni caso, troviamaeawtuazioni sulle occupazioni di
tipo imprenditoriale e al centro sulla libera psdE®ne e sulle occupazioni di tipo
impiegatizio, al sud e nelle aree rurali troviamoyece, una prevalenza di

occupazioni operaie.
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GRAFICO 5. DISTRIBUZIONE DELLA CLASSE SOCIALE DEI| GENITORI TR LE MACRO-
AREE GEOGRAFICHE CASI=3197.VALORI PERCENTUALI.
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5.1.2. I risultati al test sulla base delle variatii socio-demografiche

Dopo aver messo in luce le differenze territoredi il loro inevitabile legame con
I'estrazione sociale media delle famiglie, procetbdacon l'esplorare a livello
descrittivo la relazione tra origini sociali e appdimenti nelle lettura. Prima infatti
di giungere nel cuore delle nostre analisi, ossiatddiare il ruolo svolto dagli
indicatori di capitale culturale nella relaziona brackgroundsocio-economico e
risultati al test, osserviamo come si distribuiggeunteggio medio di lettura sulla
base innanzitutto delle variabili anagrafiche deglidenti e poi delle caratteristiche

familiari. Iniziamo dal genere degli alunni.

GRAFICO 6. PUNTEGGI MEDI AL TEST PIRLSPER GENERE DELLO STUDENTEGRAFICO
DEGLI ERRORIL INTERVALLO DI CONFIDENZA 95%(CAsSI= 3581)
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Le bambine ottengono risultati significativamentégliori rispetto ai maschi. Il
vantaggio dimostrato dalle studentesse relativaenantivelli di competenzaella

lettura € solitamente confermato anche nelle rdmra effettuate in epoche
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successive di studio Diverso & il discorso per quanto riguarda le cerapze
matematiche, nelle quali sono i maschi che, saptaticon I'andare avanti della
carriera scolastica, tendono ad avere invece iligélcompetenze maggidfi Le
differenze che rileviamo nel Pirls2006 sono sigaifive, anche se comunque non
particolarmente elevate: 554 punti per le femm&#& per i maschi.

Una differenza piu marcata ed importante € inveadlg legata alla nazionalita dei
bambini e dei genitori. Parliamo dunque di immigoae, anche se questo tema non
costituira un punto di interesse specifico dellastreo ricerca. Lo svantaggio
dimostrato dai bambini stranieri appare subito ewid. Basta anche solo la presenza

di uno dei due genitori straniero e il punteggiode mediamente ad abbassarsi.

GRAFICO7.PUNTEGGI MEDI AL TEST PIRLSPER NAZIONALITA DEI GENITORL GRAFICO
DEGLI ERRORI INTERVALLO DI CONFIDENZA 95%(CASI =3514")
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% Nelle prove di lettura Pisa 2006 le studentessengbno un voto medio significativamente pit elevat
rispetto agli studenti maschi (489 contro 448) &lsiv2010b).

% Nel Timss 2007 le differenze non appaiono marcatej danno ancora conto di un leggero vantaggio
delle femmine. Nelle prove di matematica del Pi8@&invece i maschi italiani ottengono un punteggio
sensibilmente piu alto di quello delle studentggs# contro 453 delle femmine), allineandosi ad una
tendenza comune a quasi tutti i paesi partecipdntigap che non viene pero rilevato nelle provating

alle scienze (Mullis et al 2008a; 2008b).

37 La variabile sulla nazionalita presenta 64 cagsicaati.
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Se si considera poi anche il luogo di nascita denthini si ha un quadro piu

specifico delle diverse situazioni familiari.

TABELLA 7. DISTRIBUZIONE DEL PUNTEGGIO MEDIO SULLA BASE DELLA
NAZIONALITA DEI BAMBINI /GENITORI. ORDINAMENTO DECRESCENTE DEI VALORI
MEDI. ES=ERRORE STANDARD DELLA MEDIA

Nazionalita bambino e genit Media ES. N

ltaliani 556 1,1 2970
Italiano con 1 genitore straniero 539 4,2 259
Stranieri con 1 genitore italiano 534 8,9 37
Stranieri con entrambi i genitori italia 531 12,4 36
Stranieri con entrambi genitori strani 522 6,8 109
Italiano ma entrambi genitori stranier 521 6,4 103
Totale 552 1,1 3514

Le situazioni di maggiore difficolta si rilevanoama nelle famiglie in cui entrambi
I genitori sono stranieri. In questi casi non feuala differenza se il figlio sia nato o
meno sul territorio nazionale. Vi sono poi le stigai intermedie, che sono quelle
in cui, come gia detto, solo uno dei genitori nortadéiano. In questi casi vi é
comunque uno svantaggio, anche se minore. Potr@lojoeinsorgere problematiche
legate soprattutto al bilinguismo, nel caso sopttattin cui la lingua parlata in casa
non coincida quella del coniuge italiano (anchegeesto € un punto che nella
letteratura rimane ancora controverso).

E’ vero che si rilevano anche svantaggi nell’estma sociale delle famiglie degli
stranieri rispetto a quelle italiane, non tantaefazione al titolo di studio, quanto
piuttosto alla condizione occupazionale. La clagsgale risulta infatti mediamente
piu bassa nelle categorie degli immigrati, anchiaseimerosita dei casi e talmente
ridotta da non poter fare inferenze certe su di €mviene comunque tenere conto
dell’'esistenza del probabile doppio livello di steggio concentrato nelle categorie
degli stranieri: lo svantaggio legato in primo loogome detto alla minore

conoscenza della lingua italiana o ad altri fatthcculturazione e integrazione (es.
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lo shockdi trovarsi in un paese straniero all'improvvigmerdere amici, sentirsi
diverso, ecc) e lo svantaggio derivante dalle arigbciali (piu basse). In realta i
successivi modelli multivariati di analisi mettenanin luce il permanere dello
svantaggio degli immigrati anche a parita ldackground socio-economico,
evidenziando percio la preponderanza della questd®silo svantaggio linguistico
rispetto al resto.

Procediamo ora con l'esplorare come si distribuisco punteggi al test Pirls in

relazione alle altre dimensioni. Esaminiamo illttdi studio dei genitori.

GRAFICO 8. PUNTEGGIO MEDIO AL TEST PIRLSPER TITOLO DI STUDIO DELLA MADRE
GRAFICO DEGLI ERRORI INTERVALLO DI CONFIDENZA 95%(CASI=3226)
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GRAFICO 9. PUNTEGGIO MEDIO AL TEST PIRLSPER TITOLO DI STUDIO DEL PADRE
GRAFICO DEGLI ERRORI INTERVALLO DI CONFIDENZA 95%(CASI=3238)
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GRAFICO 10. PUNTEGGIO MEDIO AL TEST PIRLSPER COMBINAZIONE DEI TITOLI DI
STUDIO MADRE-PADRE. GRAFICO DEGLI ERRORI INTERVALLO DI CONFIDENZA 95%

(cAsI=3129)
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Tre riflessioni possiamo subito produrre osservaueste distribuzioni:

1) i risultati al test di comprensione della lettungultano evidentemente
associati al titolo di studio dei genitori. Maggcg il loro livello educativo e
maggiore € la probabilita di ottenere buoni appir@edti nella lettura da

parte dei figli. Una relazione che sembra perditteare. Se si utilizzasse
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infatti, come alternativa, la variabile metrica alatal numero di anni di
istruzione dei genitori, verrebbe infatti messduece proprio la linearita di
questo rapporto. Nei modelli di regressione chelaboreranno tra breve si
fara di fatto ricorso a questa misura del titolo studio (vedi nota

metodologica per la sua distribuzione).

2) la relazione tra istruzione della madre e liveiladilita nella lettura dei figli
appare piu forte rispetto a quanto avviene petoiat di studio del padre. La
differenza di punteggi tra i figli di mamme consleuola dell’'obbligo e con la

laurea e di 78 punti; per il padre e di 67.

3) quando si considerano infine le combinazioni deelli di istruzione il
possesso della laurea anche solamente da parteodidei due genitori
costituisce un vantaggio netto rispetto al restedmndizioni, anche rispetto

alla situazione in cui entrambi i genitori sonoldipati.

Vediamo ora come si comportano i risultati sullaédavece della classe sociale di
appartenenza. Si ricordano anche qui le cauteleusire nella lettura delle
informazioni sulla classe sociale (data dall’'ocaipae dominante tra le due svolte
dai genitori) e si rimanda alla nota metodologica.
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GRAFICO 11. DISTRIBUZIONE MEDIA DEL PUNTEGGIO AL TEST PIRLS PER CLASSE
SOCIALE. GRAFICO DEGLI ERRORI INTERVALLO DI CONFIDENZA 95%(CASI =3197)
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Occupazione piu alta in famiglia

| contesti che sembrano garantire ai bambini migpossibilita di acquisizione di
competenze nella lettura sono collegati alle famigh cui almeno un genitore
svolge un’attivita da libero professionista, daigiinte/funzionario o, anche se in
minor misura, da impiegato. | contesti invece naalgsi rintracciano i maggiori
svantaggi nei processi di apprendimento dei bambamo quelli della classe
operaia. Risultati che non ci sorprendono, in linea la maggior parte degli studi
fino ad ora condotti nellambito delle indagini lsuktratificazione sociale e sulle
diseguaglianze nelle opportunita educative. Centaenegoerd, dimostrare che
I'effetto delle origini sociali sui destini educdtidei figli sia gia cosi forte
all'inizio della carriera scolastica e peraltroun’area, come quella della lettura,
decisamente cruciale per I'apprendimento in geeemalda considerarsi notevole.
Come detto, inoltre, studi simili condotti sullas€#a di scuola primaria sono per lo
piu assenti nella letteratura italiana. Il conttdbwuunque che stiamo tentando di
dare risulta significativo.

Ovviamente vi € in questo tipo di informazione wwrapposizione rispetto a
quanto appena visto per il titolo di studio dei ig@mn Sappiamo che livello di

istruzione e tipologia di occupazione svolta someshsioni altamente correlate tra

134



di loro. Il vantaggio dei liberi professionisti pebbe cosi essere interpretato non
solo in termini economici, o di prestigio. La libeprofessione sappiamo infatti
necessariamente richiedere il possesso di unarziade educativa importante, la
laurea. 1l vantaggio di tipo economico e socialengiieccia in questo modo con
guello di ordine culturale. Guardiamo infatti cosialistribuisce il titolo di studio

tra le diverse occupazioni del nostro campione.

GRAFICO 12. DISTRIBUZIONE DEL TITOLO DI STUDIO DEI GENITOR| PER OCCUPAZIONE
DA ESSI SVOLTA(CASI=3197).VALORI PERCENTUALI,
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Si nota subito I'ingente presenza di laureati netieegoria dei liberi professionisti,
seguiti poi a gran distanza dalla categoria deigelnti/funzionari. Tra gli
imprenditori invece solo una esigua minoranza gassla laurea, cosi come tra gli
impiegati. Nelle occupazioni di servizio e manyakvale la scuola dell'obbligo, e
in minor misura il diploma.

Proviamo ora a raggruppare ulteriormente le madalitcupazionali per avere uno

sguardo ancora piu d’'insieme.
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GRAFICO 13. DISTRIBUZIONE MEDIA DEL PUNTEGGIO AL TEST PIRLSPER CLASSE
SOCIALE. GRAFICO DEGLI ERRORI INTERVALLO DI CONFIDENZA 95%.
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La differenze nei punteggi dei figli della classgemia con quelli delle classi piu
elevate risulta in totale di 36 punti. In media&idigli di operai ottengono 36 punti
in meno al test rispetto ai figli della “borghesiallno svantaggio che pare
considerevole, anche se inferiore rispetto a quiglavante dal titolo di studio dei
genitori ed in particolare della madre. Vedremo Ioeigfatti nei nostri modelli di
regressione che l'effetto esercitato dalla clasgsiate in realta tende a svanire una
volta introdotti nella relazione gli indicatori dapitale culturale, mentre il titolo di
studio, pur subendo una forte contrazione, perrsaymficativo.

La letteratura esistente, sia di natura econonfieasociologica, ha effettivamente
gia mostrato che l'effetto della classe sociale destini educativi dei figli sia
sostanzialmente inferiore rispetto a quello defilizione (Shavit e Westerbeek
1997; Checchi 2003, Cappellari 2006; Recchi 200&llaBno e Schadee 2008;
Pfeiffer 2008; Barone 2009).

Concettualmente i due fattori (occupazione e tithlstudio) agiscono poi in modo
differente sui rendimenti scolastici dei figli: ffetto della classe sociale potrebbe

infatti implicare questioni maggiormente collegats i costi dell’istruzione (tasse
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scolastiche, spese per i libri e per i trasponigntre I'effetto del livello educativo
ha a che fare piu che altro con i processi di tresione dell’abilita, attraverso il
capitale culturale. Un ambiente piu dotato di sgoculturali ed educative sappiamo,
grazie ai lavori di Bourdieu, riuscire a dare maggisupporto, attivo e passivo, alla
formazione dei propri figli. Ma mentre sul primopasio, quello squisitamente
economico, si pud immaginare che le politiche etiueavolte all’estensione e
facilitazione dell'accesso all'istruzione possanwera avuto effetti positivi
moderando quantomeno il ruolo della dimensione ecuca, sul secondo aspetto,
quello inerente il livello culturale delle famiglieé certamente piu difficile
intervenire (se non attraverso un piano di suppafle famiglie cosi come
predisposto in alcuni sistemi dwvelfare quali quello scandinavo, vedi nostro
paragrafo 1.4).

Con tutto cio non intendiamo privare di importafiagsociazione rilevata tra classe
sociale e competenze scolastiche dei figli. Esdatthi si € evidenziata, ed anche in
modo netto a livello bivariato, seppur abbiamo @péto sparira una volta tenuto
sotto controllo il livello culturale. E d’altrondsempre un artificio statistico quello
creato dal controllo delle “variabili intervenieh(Pisati 2003). Nel “mondo reale” e
non manipolato dalle elaborazioni matematiche ttbfa impossibile cancellare o

far sparire I'esistenza dello svantaggio appems/aiio.
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5.1.3. Gli indicatori del capitale culturale

Quello fino ad ora tracciato & un quadro descdttiel legame tra i punteggi ottenuti
al test di lettura e alcune variabili liackgrounddello studente. Si e cosi analizzata
I'associazione con le condizioni geografiche eitigniali, con il genere, e le origini
sociali, date in primo luogo da classe socialetrizgone dei genitori. Si € anche
osservata la distribuzione media dei punteggi qadlse della nazionalita dei genitori
e dei figli.
Seguendo Bourdieu sappiamo pero che le condizigmardenza relative alle origini
sociali agiscono sui successi scolastici degli esttidattraverso il capitale culturale
coltivato in famiglia. A certe origini sociali ciogorrispondono determinati livelli di
risorse culturali, che avrebbero un effetto evidesulleperformancescolastiche dei
figli. Abbiamo nei capitoli precedenti gia espodt teoria della riproduzione
culturale di Bourdieu ed anche illustrato i modicun gli studiosi successivi hanno
utilizzato e operativizzato il concetto di capitalelturale. E stato cosi dimostrato
come gli indicatori di capitale culturale, in padiar modo quelli relativi alle
abitudini e attitudini dei genitori (e dei figlienconfronti della lettura (De Graaf et
al 2000; Sullivan 2007), abbiano un effetto di nagdhne tra origini sociali e
rendimenti scolastici dei figli. Sulla scia di qtiekvori individuiamo ora gli
indicatori di capitale culturale disponibili nel stoodataset
Gli indicatori di capitale culturale relativo ai mjeori di cui possiamo fare uso e
calcolare nei nostri dati sono:
- lindice di risorse culturali possedute in casa dfigiani, enciclopedie,
strumenti musicali)
- lindice di risorse tecnologiche possedute in cd84C, videocamera,
enciclopedie multimediali)
- I'indice di attitudine nei confronti della lettuda parte dei genitori
- I'indice di attivita pre-scolari svolte dal genieoe bambino (leggere libri,
raccontare storie, giocare con lettere alfabeto...)
- le ore dedicate a settimana alla lettura da paitgehitori

- il numero di libri complessivo posseduti in casa
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Tra i possibili indicatori di capitale culturaleviece del bambino, abbiamo creato e
optato per:

- I'indice di attitudine nei confronti della lettuda parte dei bambini

- I'indice di autostima dei bambini come lettori

- il numero libri per bambini posseduto in casa

- la frequenza abituale di biblioteche in orario axgcolastico da parte dei

bambini.

Per la costruzione di tutti questi indici si rimandd una attenta lettura della nota
metodologica. Ricordiamo che l'indice di risorseltaxali & costruito (come si
spiega meglio nella nota metodologica) sulla badgdssesso o meno di una serie
di oggetti ritenuti di natura educativa nelle abibai (libri, quotidiani, strumenti
musicali). L'indice di risorse tecnologiche € ineecostruito sulla base delle
informazioni relative al possesso di: PC, videoaanenciclopedie multimediali.
L’indice di attitudine nei confronti della lettursia dei genitori che dei figli
elaborato sulle risposte di entrambi ad una seriteigh riguardanti: il piacere nella
lettura, le abitudini di lettura, il rapporto coribri, 'importanza attribuita, ecc...
L’indice di autostima dei bambini come lettori sada sulle loro risposte ad item
quali: “per me leggere € molto facile, non leggmdeome gli altri”, ecc..L’indice
di attivita prescolastiche infine & costruito suliase delle informazioni relative ad
una serie di attivita svolte dai genitori con ibprio figlio/a prima dell'inizio delle
elementari (leggere libri, raccontare storie, cantzanzoni, giocare con le lettere
dell'alfabeto, fare giochi di parole, leggere athaloce cartelli o etichette).
La maggior parte degli indicatori ha, come si vealeshe fare con la dimensione
della lettura riferita ai genitori o ai bambini. INéataset Pirls 2006 sono di fatto
assenti variabili relative ad altre attivita cu#ilirsvolte. E dunque stato impossibile
aggiungere altri indicatori. Riteniamo che questocertamente stato un limite nel
nostro lavoro. Non e possibile infatti adottare wperativizzazione esauriente del
concetto di capitale culturale. E probabile perome suggeriscono i lavori di
studiosi quali De Graaf et al (2000), Farkas (1996&ullivan (2007), che in realta la

componente del capitale culturale che mostra uetteffmaggiore sui rendimenti

139



scolastici degli studenti sia proprio quella refatialle abitudini e attitudini dei
genitori e poi dei figli nei confronti della letau(vedi nostro paragrafo 2.1.2).
Certamente, se avessimo avuto nel file di datispatizione anche informazioni
relative alle cosiddettbeaux artso comunque ad altre attivita culturali svolte in
famiglia sarebbe stato meglio. Abbiamo gia spiegatme il nostro intento fosse
quello di rifarci in modo il piu possibile fedeld’anpostazione teorica originaria di
Bourdieu. In questo senso rileviamo anche la maaah dati sufficientemente
attendibili relativi agli atteggiamenti dei genttarei confronti della scuola, alla
carica motivazionale trasmessa ai propri figli, citd al loro coinvolgimento nei
confronti dell'istruzione, che come abbiamo vistng elementi importanti per
Bourdieu (1970, vedi paragrafo 2.1.1) e che si sdawati assai cruciali anche nella
nostra fase qualitativa di indagine. A ben guardawancano neldatasetanche
informazioni relative agli altri membri della fanhig, in particolare ai nonni o a chi
si e occupato della cura dei figli in eta pre-sstita.
Bisogna tuttavia riconoscere la presenza di alndum aspetti positivi nei nostri
dati, relativamente alle possibilita di operatidzione del capitale culturale:
1) le informazioni relative alle abitudini/attitudimei confronti della lettura
sono rilevate in modo preciso, dettagliato, ampgon®stro avviso efficace
2) é stato anche preso in considerazione un passagggo cruciale nel processo
di trasmissione culturale familiare, emerso anchalen interviste in
profondita ai genitori, che & quello che riguardattivita di socializzazione
alla lettura effettuate dai genitori nella priméaimzia ai loro figli, prima cioé
che iniziasse il ciclo di studi primari (sintetitaanell'indice di attivita pre-
scolastiche).
Aggiungiamo anche un ulteriore elemento a sostatgila plausibilita del nostro
approccio, avallato anche dai risultati raccoltllandase qualitativa della nostra
indagine. Abbiamo ragione di ritenere che trattandoscuola elementare, quindi di
bambini di circa nove anni, l'effetto potenzialmengsercitato da indicatori di
attivita di beaux artssvolte in famiglia (le attivita di alta cultura)islivelli di
apprendimento nella lettura dei figli sia piuttostoitato. Sia agli occhi dei docenti

che nel vissuto dei genitori da noi intervistatifattori che in qualche modo
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sembrano collegarsi maggiormente ai rendimentiastiol dei bambini non sono
legati allo svolgimento (da parte poi unicamentiegdmitori vista la precoce eta dei
bambini) di attivita particolarmente ricercate, jliandare a teatro, opera... Vie , e
vero, un discorso importante relativo alla quangitgqualita di stimoli cui I'alunno
viene sottoposto. Questo appare certamente un elenoentrale, che riguarda
attivita perd mirate svolte “con” il bambino: visita musei, mostre, parti
naturalistici, acquari... (vedi paragrafo 4.3). Andheiaggi effettuati risultano in
questo senso un buon motivo di stimolo per il gi@vatudente, unitamente ai corsi
sequiti in orari extra-scolastici (sport, musica.Phssiamo dunque ritenere che la
mancanza di informazioni su attivita culturali “edge” svolte dai genitori non ci
abbia penalizzato eccessivamente nelle analisiuopto possibile che invece la
mancata rilevazione di informazioni relative alltivita svolte nel presente con il
figlio/a, possa averci privato di qualche imporeatassello esplicativo.

Per completare infine il discorso su cid che “ntabiamo potuto considerare”, va
evidenziato, soprattutto alla luce dei lavori receln Sullivan, un ulteriore aspetto
che a nostro avviso poteva essere utile e intaresgia rilevare: le abitudini, il
livello e le modalita di informazione dei genitoiCertamente molto ci viene
indirettamente suggerito dalle stesse abitudimi l@ftura (piu si tende a leggere piu
e probabile si sia esposti all'informazione). Mdi ¢l precisi in questo senso Ci
avrebbero maggiormente dato un’idea del clima caléue “critico” coltivato
allinterno della famiglia (lettura di quotidianrjviste, visione dei telegiornali,
programmi di informaziondalk show...).

Fatta questa doverosa premessa, dedichiamocil@aadiki dei dati a disposizione,
ribadendo dunque l'inevitabile parzialita della masoperativizzazione del capitale
culturale, ma al contempo la sua plausibilita. Ridiamo per una lettura piu
corretta e completa dell’efficacia di tutti quesiticatori al prossimo paragrafo, nel
quali il capitale culturale e considerato nei méd#lregressione come un possibile
mediatore tra origini sociali e competenze neltute.

Vediamo, per farci un’idea generale, come alcurglidedicatori da noi usati si
presentino nei dati, ed in particolare come siziel@ano a livello bivariato con il
titolo di studio dei genitori.
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GRAFICO 14. MEDIA DELL’INDICE DI RISORSE CULTURALI A CASA DELL'INDICE DI
ATTITUDINE GENITORI VERSO LETTURA E DELLINDICE DI ATTITUDINE BAMBINI
LETTURA, PER TITOLO DI STUDIO DEI GENITOR(CASI =3129).VALORI MEDI.
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Si nota come all'aumentare del livello educativedirambi i genitori aumentino sia
I'indice di risorse culturali che l'indice di attitline dei genitori e, in minor misura,
dei figli nei confronti della lettura. In case owvegenitori sono piu istruiti, dunque,
troviamo coerentemente anche maggiori risorsedinerculturale nonché maggiore
propensione alla lettura. Anche tutti gli altri ioakori del capitale culturale, qui non
riportati, risultano legati al medesimo modo cohiviéllo di istruzione dei genitori:
le ore dedicate alla lettura, I'indice di attivipge-scolari effettuate con i bambini, e
cosi via.

Se consideriamo invece la classe sociale dei gensiorilevano interessanti
variazioni tra una categoria e l'altra negli indara di capitale culturale sia dei

genitori che dei figli.
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TABELLA 8: MEDIA DEGLI INDICATORI DI CAPITALE CULTURALE PER CLASSE SOCIALE
DEI GENITORI (CASI=3197) VALORI MEDI. ERRORE STANDARD DELLA MEDIA IN
PARENTESI

Occupazione piu alta in

famiglia

Indice di risorse Indice attitudine Indice attitudine Indice attivita pre-

culturali a casa lettura genitori  lettura bambini scolastiche
Libero professionista 0,34 (0,03) 0,52 (0,04) 0,12 (0,04) 0,31 (0,04)
Imprenditore 0,03 (0,05) -0,03 (0,05) -0,03 (0,05) -0,07 (0,05)
Dirigente/Funzionario/Tecnico 0,34 (0,05) 0,35 (0,05) 0,13 (0,05) 0,26 (0,05)
Impiegato 0,11 (0,03) 0,20 (0,04) 0,00 (0,04) 0,09 (0,04)
Addetto vendite/servizi -0,14 (0,08) -0,14 (0,07) -0,16 (0,07) 0,01 (0,08)
Operaio/Lav qualificato -0,19 (0,02) -0,40 (0,04) -0,03 (0,03) -0,21 (0,03)
Operaio/Lav non qualificato -0,57 (0,12) -0,52 (0,11) -0,12 (0,10) -0,27 (0,12)
Mai lavorato -0,42 (0,11) -0,74 (0,14) 0,06 (0,12) -0,47 (0,10)

Come si vede, le classi occupazionali che mostiapm alti indici di capitale

culturale (soprattutto quelli relativi ai genitos®no i liberi professionisti, seguiti dai
dirigenti/funzionari e poi dagli impiegati. Gli imgnditori hanno quasi tutti gli
indici negativi, cosi come, in modo piu netto, glperai sia dei servizi che
dell'industria.

Vediamo a questo punto, per chiudere le nostrasabatariate e prima di passare ai
modelli di regressione, come si relazionano tralato tutte le variabili che

intendiamo d’ora in poi considerare. Osserviamooefficienti di correlazione

bivariata. Come si nota, alla combinazione deilitithh studio dei genitori verra

sostituita, come anticipato, la misura metrica dgli anni medi di istruzione di

entrambi i genitori in famiglia. La classe sociatin € invece stata inserita.
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TABELLA 9: MATRICE DI CORRELAZIONE

Ore
Indice Numero dedicate Numero Indice
Anni Indice di di Indice libri Indice alla libri Indice autostima
Punt. istruzione risorse risorse attivita posseduti attit. lettura  bambini attit. bambini
medio-  dei tecnologic. cultur. pre- in lettura  dai posseduti lettura  come
PV genitori a casa a casa scolastiche famiglia genitori genitori famiglia bambini lettori
Punteggi cor 1 ,307 ,063 ,309 ,198 ,280 ,288 ,209 ,289 ,227 ,337
omedio r
- PV sig ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
Annidi  cor 1 ,146 ,275 ,219 ,531 ,383 ,367 ,428 ,093 ,133
istruzion r
e dei sig ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
genitori
indice di cor 1 ,000 ,095 ,135 ,097 ,067 ,116 -,003 ,055
risorse r
tecnologi sig 1,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,851 ,001
chea
casa
indice di cor 1 ,117 ,284 ,210 ,187 ,281 ,163 ,102
risorse r
culturali  sig ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
a casa
Indice cor 1 ,248 ,331 ,218 ,283 ,122 ,152
attivita r
pre- sig ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
scolastic
he
Numero cor 1 479 ,459 ,631 ,069 ,089
libri r
posseduti sig ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
in
famiglia
Indice cor 1 ,485 377 ,129 ,126
attitudine r
lettura sig ,000 ,000 ,000 ,000
genitori
Ore cor 1 ,359 ,068 ,088
dedicate r
alla sig ,000 ,000 ,000
lettura
dai
genitori
Numero cor 1 ,085 ,070
libri r
bambini  sig ,000 ,000
posseduti
in
famiglia
Indice cor 1 ,261
attitudine r
lettura sig ,000
bambini
Indice cor 1
autostima r
bambini  sig
come
lettori

| parametri di correlazione risultano non particoiante elevati. Sappiamo tuttavia
che nelle scienze sociali, impegnate ad analizZaremeni per definizione
complessi, é piuttosto difficile trovare correlazi@levate (Corbetta 1999), per cui
anche valori dr di circa 0,30 sono solitamente considerati acbiitte assai raro

infatti che un fenomeno sia “spiegato” in manidevata da una sola altra variabile.
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In un’ottica pertanto esplorativa, decidiamo diessare le correlazioni bivariate,
considerando interessanti le stime superiori a.05&@uendo questa impostazione,

si evidenziano le seguenti relazioni.

Il risultato al test (PV) risulta soprattutto cdat® con:

- la media del titolo di studio dei genitori

- lindice delle risorse culturali a casa

- lindice di autostima come lettori da parte dei léamn
A sua volta, la media del titolo di studio dei genirisulta correlato con:

- I'indice di attitudine dei genitori nei confrontetla lettura

- il numeri di libri posseduti in casa

- le ore dedicate alla lettura
L'indice di attitudine dei genitori nei confronti etla lettura risulta infine
particolarmente legato a:

- I'indice di attivita pre-scolastiche con i figli.
Queste relazioni ci offrono un quadro preliminaniesrelazioni tra le variabili che
utilizzeremo nei prossimi modelli.
Quello che si evince € una chiara correlazioneapprendimenti nella lettura dei
bambini e origini sociali dei genitori (date datdditolo di studio), capitale culturale
familiare (dato in particolare dalle risorse cudtlurpossedute in casa) e capitale
culturale dei bambini (dato dalla loro propensiatfia lettura). Queste relazioni, che
verranno piu apertamente confermate nelle sucaessimalisi multivariate,
rappresentano una importante conferma della tedeh capitale culturale di
Bourdieu, mettendo in luce la relazione tra origswiciali, capitale culturale e
successo scolastico. Nella matrice di correlaziwrevi é traccia della relazione tra
classe sociale dei genitori e il resto degli inthcama a conferma dell’esistenza del
legame tra classe sociale e indicatori di capttalturale (dei genitori) ci rifacciamo

ai risultati esposti in tabella®8

% Abbiamo gia altrove accennato i limiti metodoldgitsiti nella categorizzazione delle occupazioei d
genitori disponibile neldatasetPirls. La trasformazione di una variabile categleridi per sé gia
approssimativa come la nostra in una metrica sargdaisa una forzatura. Si & dunque preferito non
ricorrere, anche nelle prossime analisi multivasiaid una simile scelta.
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Gli indici invece relativi al capitale culturale ideambini (indice di attitudine e di
autostima dei nei confronti della lettura) non Itsao correlati né al livello di
istruzione dei genitori, né tanto meno al loro aeddi attitudine nei confronti della
lettura. Se infatti emerge un netto legame trauakithe dei bambini verso la lettura e
loro risultati al test, non si delinea una relaeialtrettanto stretta tra abitudini di
lettura dei genitori e quelle dei figli. Entrambe dimensioni sappiamo avere un
effetto positivo sugli apprendimenti, ma tra didal legame , ossia il processo di
ereditarieta sociale, sembrerebbe non essereartesi f

Una smentita dunque di un tassello della teoritadedsmissione culturale, che non
ci permette di dare conferma del passaggio eréalitkalla propensione alla lettura.
Non stiamo, si tenga bene presente, qui parlandagpdiale culturale in generale, ma
di un particolare indicatore di esso, dato appulaite attitudini nei confronti della
lettura. Non si intende cioé asserire che nonailejame tra capitale culturale dei
genitori e quello dei figli. E proprio attraversd €sso che le origini sociali si
connettono poi con i risultati scolastici (vedi sota a pagina 50). Si sta invece qui
parlando solo della propensione alla lettura. $eidmo indietro ai risultati della
nostra fase qualitativa, troviamo importanti spyrgr comprendere meglio questo
ragionamento. Essi infatti ci avevano mostrato keheomponente ereditaria nella
lettura emerga solo in parte. Molti dei bambini chestravano passione per i libri
non avevano di fatto genitori altrettanto appassionO viceversa. Talvolta si
riscontravano anche forti differenze tra fratelkarelle appartenenti alla medesima
famiglia. Del resto la lettura € un atto piuttostditario e personale che, a meno che
non svolto direttamente “con” i figli, potrebbe lsimo non proiettarsi su di loro.
Certamente era stato messo in luce un ruolo impiersvolto dalle attivita di lettura
condotte dai genitori con i bambini nella primaaimfia, cioe in eta prescolare. Ma si
trattava, come gia evidenziato, di attivita predstp “assieme” ai figli, e a loro
finalizzate. In effetti, anche se un genitore legggemolto per suo diletto personale,
ma poi non condividesse tale attivita con i fijeffetto della sua attitudine sui reali
comportamenti dei bambini risulterebbe limitatowlo E lo stesso discorso che si
e fatto poco fa circa gli stimoli e le attivita tudali. Solo quando questi sono

veramente condivisi con i bambini sembrerebbere @anefici diretti (gite o visite
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ai musei, ecc...). Certamente, genitori che leggormtanpossiedono con piu
probabilita strumenti cognitivi adeguati a seguimgopri figli e rappresentano un
buon esempio per loro. Il beneficio piu diretto rebibe cosi dato da un clima
culturale generale che stimola la propensione pitpia nei confronti della
conoscenza e dello studio.

Ma vi & da dire che, sempre tramite le intervist@riofondita della fase qualitativa,
ci siamo anche creati I'opinione che la mera atirta dei bambini nei confronti
della lettura, che come visto mostra nelle analisiforte effetto sui risultati al test,
abbia anche delle componenti extra-familiari imantit Certamente gli stessi
genitori parlano di una propensione innata nei liigh, ma su questo possiamo
indagare ben poco attraverso i nostri strumeritnestro sguardo da sociologici. Vi
e invece una componente rintracciata nei raccaitiddcenti, relativa al contesto
della scuola, che ci € parsa interessante, leghtm gossibile effetto di imitazione
generatosi tra compagni di classe. Gli insegnaaliedclassi piu “fortunate” in
questo senso raccontano infatti di vere e propompetizioni messe in atto dai
bambini in relazione alla quantita di libri let&i potrebbe dunque ipotizzare che
anche gli stimoli ricevuti dai compagni e dall'igsente abbiano un effetto netto e
diretto sulla propensione alla lettura dei bambkhiquesto effetto potrebbe forse
spiegare una parte della relazione mancante tzepsione alla lettura dei genitori e
guella dei figli.

Per concludere sulla matrice di correlazione, metti in luce infine come I'indice
di risorse tecnologiche possedute in casa norgki e all’istruzione dei genitori né
ad altre dimensioni. E in effetti assai probabiles dale indicatore sia piuttosto

estraneo al concetto di capitale culturale.
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Possiamo a questo punto procedere con le elabaranoltivariate, in modo da
cercare di “depurare” gli effetti delle singole goonenti. In particolare, il nostro
punto di osservazione sara il seguente: analizaarelazione esistente tra titolo di
studio dei genitori (anni medi di istruzione di rambbi) e punteggi al test da parte
dei rispettivi figli, tendendo man mano sotto colitr:

- le variabili socio-economiche attinenti le origisociali e i fattori socio-

demografici
- gli indicatori di capitale culturale dei genitori

- gli indicatori di capitale culturale dei bambini.
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5.1.4. La relazione tra origini sociali, capitale glturale e apprendimento

In questo paragrafo riportiamo i risultati ottenein cinque modelli di regressione
lineare, calcolati costandard errorrobusti,clusterizzatientro le 150 scuole, aventi
come variabile dipendente il punteggio ottenutoldanbini al test Pirls 2006. Se e
deciso di calcolare glstandard error“robusti” entro le scuole, in modo da tener
conto della reale struttura gerarchica dei datim€ospiegheremo meglio nei
paragrafi dedicati ai modelli multilivello (vedi pa5.2.1), dato che il nostro
campione e costituito da scuole, € necessario p@duna stima corretta degli
standard error che rispetti I'innestamento dei soggetti entroufgta di secondo
livello (le scuolé®). Sappiamo infatti che gli individui apparteneati un medesimo
gruppo, che sia la scuola o la famiglia o altra (e& circoscrizione elettorale o un
Comune), presenteranno similarita reciproche chdétomarobabilmente avranno
anche effetto sul fenomeno oggetto di studi. Netroocaso, I'appartenenza ad una
medesima scuola rendera gli alunni simili tra loroelazione agli apprendimenti, in
quanto condividono la medesima struttura e orgaagipne, le stesse attrezzature,
gli stessi insegnanti, compagni, lo stesso contestostante.

Visto che in questa fase di analisi ci concentreramicamente sul livello del
singolo, ossia dello studente, non sara necessadoere ai modelli multilivello,
con i quali si puo esplorare invece anche linciderdei fattori scolastici e
contestuali. Necessario risultera tuttavia caletarrettamente le stime in modo da
non incorrere in inferenze imprudenti e fuorvia@li standard errorrobusti entro
le scuole, generalmente piu elevati di quelli ndrnpermettono proprio questo: fare
inferenze sugli individui tenendo conto del lorggeuppamento entro le scuole.
Presentiamo ora la struttura e la logica degli 8elodi regressione.

1° modello: volto a indagare la relazione tra pggie al test e titolo di studio dei

genitori, al netto delle variabili socio-demograic genere, area geografica (della

39 Come si illustrera meglio nella sezione dedicatmadelli multilivello, si & deciso di tenere sailo
considerazione 2 livelli di informazioni: le scuoke gli alunni. Il livello classe oltre a complicare
eccessivamente la lettura dei risultati, non raswdtgranché utilizzabile in quanto solamente 5Gdd&0
scuole presentano al loro interno 2 classi. Le maméi 100 scuole contengono solo i dati di un’unica
sezione.
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scuola), ampiezza del centro abitativo (della starea urbana/suburbana/rurale
(della scuola), nazionalita dei genitori e dei bamb

2° modello: presenta la relazione tra punteggitest e titolo di studio dei genitori,
dopo l'inserimento anche della classe occupazionale

3° modello: analizza la relazione tra punteggiteat e titolo di studio dei genitori,
una volta introdotti gli indicatori di capitale ¢tufale familiare (risorse tecnologiche
e educative possedute in casa; indice di attiviggsgolari; numero libri posseduti;
attitudine nei confronti della lettura; ore dedecatla lettura da parte dei genitori).
4° modello: presenta la relazione tra punteggitestl e titolo di studio dei genitori,
inserendo anche gli indicatori di capitale cultardei bambini relativi alla lettura
(numero libri per bambini posseduti; attitudine oenfronti della lettura; autostima
come lettori; frequenza di biblioteche fuori daclai)

5° modello: analizza la relazione tra punteggiteat e titolo di studio dei genitori,
tenendo anche conto del livello di autonomia dentbai nello svolgimento dei
compiti a casa. Questi i risultati.
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TABELLA 10. MODELLI DI REGRESSIONE LINEARE ROBUSTA(STANDARD ERROR
ROBUSTI ENTRO LE SCUOLE DIPENDENTESPUNTEGGIO MEDIO AL TEST PIRLS(PV).

NS= NON SIGNIFICATIVO.

DIPENDENTE: PUNTEGGIO MEDIO AL

TEST PV coef se coef se coef se coef se coef se

Modello 1 Modello 2 Modello 3 Modello 4 Modello 5

Media del titolo di studio genitori 5,23 0,45 4,18 0,54 2,19 0,55 1,74 0,52 1,70 0,52
Generg(rif: Femmine)

Maschio -6,64 2,04 -6,23 2,14 ns ns ns

Macro area geografica ns ns ns ns ns

Ampiezza centro residenza  ns ns ns ns ns

Area Urbana/suburbana/rurale  ns ns ns ns ns
Nazionalitdrif: Italiani con genitori italiani)

Italiani con 1 genitore straniero -156 4,8 -16,6 4,84 -125 464 -135 458 -12,7 4,52

Nati Italia ma entr genitori stranieri (Il gener) -34,1 7,46 -31,1 7,57 -16,1 8,22 -20,0 7,64 ns

Stranieri con entrambi genitori italiani ns ns ns ns ns

Stranieri con 1 genitore italiano -21,9 9,7 -23,9 9,52 ns ns ns

Stranieri entrambi genit stranieri (I gener) -34,1 8,62 -29,8 9,58 -25,3 9,39 -20,8 8,66 -19,1 8,76
Classe occupazionafgf: libero professionista)

Imprenditore ns ns ns ns

Dirigente/funzionario ns ns ns ns

Impegato ns ns ns ns

Addetto ai servizi/vendite ns ns ns ns

Operaio qualificato -13,6 4,39 ns ns ns

Operaio non qualificato -20,1 10,1 ns ns ns

Mai lavorato ns ns ns ns

Indice_risorse_tecnol ns ns ns

Indice_risorse_culturali 12,1 1,44 950 1,33 8,97 1,36

Indice attivita pre-scolari 2,92 1,31 ns ns

Numero libri posseduti in famiglia 0,054 0,02 ns ns

Indice attitudine lettura genitori 8,46 1,32 570 1,24 493 1,28

Ore dedicate alla lettura genitori ns ns ns

Numero libri per bambini in famiglia 0,23 0,048 0,22 0,047

Indice attitudine lettura figli 7,22 1,33 7,37 1,3

Indice autostima lettura figli 149 1,23 14,8 1,3

Scarso uso della biblioteca fuori da scuola ns ns
Modalita svolgimento compifrif: autonomia)

Compiti con genitori 0 nonni ns

Compiti con tutori 0 senza controllo -14,4 3,52

Costante 510 7,9 526 10,1 530 10,6 529 104 532 10,8

Numero casi 3048 2891 2403 2294 2228
R-squared 0,124 0,129 0,181 0,269 0,276
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Il primo modello presenta I'effetto netto eseratdtal titolo di studio dei genitori sui
livelli di competenza alla lettura dei bambini, éado in considerazione le variabili
socio-demografiche. L’effetto risulta assai elevatonsiderando i campi di
variazione delle variabili. Ibeta di 5,23 infatti indica che per ogni variazione
unitaria della variabile anni di istruzione (vedita metodologica sulla distribuzione
della variabile) il punteggio dei bambini aumentamedia di 5,23. Tenendo conto
che la variabile anni di istruzione ha un campwatiazione pari a 8, I'effetto totale
del possesso ad esempio della laurea da partetrdingn i genitori sul possesso
della scuola elementare e di 42 punti in total23%), su un complessivo campo di
variazione della variabile dipendente di 161 p(vedi nota metodologica).
Un punto di partenza nelle nostre analisi dunqupomante, che mostra come |l
vantaggio derivante dal livello educativo mediolaldamiglia sia notevole. Un
risultato che non ci stupisce, in linea con le ewk empiriche da sempre rilevate.
L'obiettivo delle nostre analisi sara ad ogni mapllo di osservare le modalita di
variazione di questo effetto man mano che si intcodo nella relazione le altre
dimensioni.
Prima di passare ai successivi modelli, diamo wii@ta a come si presentano i
parametri delle altre variabili introdotte nel mideaniziale. La nostra dimensione
di interesse e, lo ribadiamo, il titolo di studioa per ciascun modello osserveremo
anche il comportamento delle altre variabili indidenti. Sappiamo che per un
corretto uso della regressione gli studiosi scdiasig l'interpretazione dei
parametri delle variabili cosiddette di controllo eonfondenti (Pisati 2003).
Condividiamo questa impostazione e questi condigko. Adotteremo quindi tutte
le cautele interpretative nella lettura di questigmetri, cui non daremo una valenza
di tipo causale.
Nel modello 1 ci saltano comunque all’occhio dugetis:

1) lo svantaggio dimostrato dai maschi, che pur n@erdo molto ampio é ad

ogni modo significativo
2) la non rilevanza in sé della collocazione geogeaéicerritoriale

3) lo svantaggio dei bambini stranieri.
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Il primo elemento, lo svantaggio maschile e giatostaattato in precedenza,
evidenziando come nell’area della lettura le fenemitendano in generale a
mostrare, a tutti i livelli di istruzione, vantagggpetto ai maschi. Anche sul secondo
elemento avevamo gia anticipato: i divari tra nerdud rilevati a livello bivariato
non risultano infatti piu significativi una voltariuto in considerazione anche solo |l
titolo di studio dei genitori (non € ancora statdérddotta la classe sociale). Il
distacco geografico sparisce dunque se teniamm awila differente distribuzione
dei titoli di studio tra le famiglie del nord e dsud. Nel meridione, come gia
mostrato, i genitori hanno mediamente un livellagtiiuzione inferiore. Possiamo
cosi ipotizzare che sia quest’ultimo aspetto adeava effetto piu diretto sui livelli
di rendimento scolastico dei bambini, non tanttaito di provenire da una scuola
del sud o del nord. Se questa interpretazione fasseetta, si potrebbe anche
concludere che, perlomeno per quanto attiene lala@lementare, i differenziali di
apprendimento dipendano poco da fattori contesathiinche da fattori relativi piu
specificatamente alla scuola. Potremo ad ogni nsogpesare meglio queste ipotesi
con i successivi modelli multilivello che, come iaitato, terranno proprio in conto
sia le dimensioni attinenti la scuola che quellatiee al contesto circostante.

Una condizione che abbiamo detto poi essere, seppuaral centro dei nostri
interessi, assai rilevante, ha a che fare conitgnoterritoriali e la nazionalita dei
genitori e dei bambini. Abbiamo gia visto che laiabkile da noi considerata a

questo scopo e formata da 5 modalita:

- italiani

- italiani, con 1 genitore pero straniero (coppieta)is

- stranieri di Il generazione, ossia bambini natiltedia ma con entrambi e
genitori stranieri

- bambini nati all’estero, ma con entrambi i genitataliani: un caso
minoritario, probabilmente associato a situazianaffido o adozione, o di
semplice nascita casuale dei figli fuori dai confiazionali, o di cosiddetta
immigrazione di ritorno diffusa soprattutto nellegroni del sud ltalia
(Barone e Azzolini 2010)
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- stranieri con pero 1 genitore italiano (anche gquap® miste )

- stranieri di | generazione, con entrambi cioe iigennon italiani.

Dalle prime analisi bivariate gli svantaggi maggrultavano soprattutto legati alla
nazionalita dei genitori, non a quella dei bambli@.presenza anche di uno solo dei
due genitori stranieri, abbassava di molto la phbdlba di ottenere un buon
punteggio al test. Certamente bisogna pero corieleche il Pirls € un test di
comprensione della lettura, per la cui buona rtasei necessario in primo luogo
avere una buona padronanza della lingua. Lo sthtngue di immigrati in questo
test appare particolarmente penalizzéhte

Cio premesso possiamo osservare che:

solo la categoria riguardante gli stranieri corranbi i genitori italiani (gli

ipotetici casi di adozione o nascite casuali aléses) non ha un effetto

significativo. Il numero di casi di questa categaiperaltro assai ridotto

- tutte le altre modalita hanno effetti negativi assgavati comparati con la
categoria di riferimento (gli italiani)

- gli svantaggi maggiori si ritrovano nelle categodiegli stranieri di | e Il
generazionehleta in entrambi i casi di -34 punti rispetto alla gpiga di
riferimento degli italiani)

- anche le situazioni inerenti le coppie miste (stipt se il bambino é

straniero) sembrano penalizzate (-16 e -22 punti).

L'effetto dunque dello status legato agli immignadl nostro campione risulta forte,
anche se bisogna tenere presente che i nostrndatci permettono di scomporre
questo effetto e analizzarlo sulla base di ultedonensioni. Sappiamo infatti che il
fenomeno immigratorio presenta nel nostro paese ti@tti di eterogeneita, e le
situazioni risultano assai differenti ad esempitlasbase del paese di origine degli

stranieri o dell’eta e del periodo di arrivo inlida(cfr. Barone e Azzolini 2010).

0 E probabile che se confrontassimo i risultati bambini di IV al test matematico (Timss 2007) si
troverebbe uno svantaggio minore.
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Procediamo ora pero con il modello 2, ove introdom la dimensione della classe
sociale dei genitori e osserviamo cosa accadeffalfe esercitato dalla nostra
variabile indipendente di interesse, ossia il ¢itdi studio dei genitori. Come gia
spiegato, la distinzione e la separazione dellteffdel titolo di studio dei genitori
da quello esercitato invece dalla loro classe #®ata sempre stata oggetto di
dibattito in sociologia. Non & semplice in effetlistinguere i due piani, data
I'elevata correlazione tra le due misure.

L’effetto del titolo di studio diminuisce ad ognioalo di solo 1 punto, ossia di circa
un quinto rispetto al valore relativo al modello @ontinuando a rimanere
significativo e ancora piuttosto consistente (4,18gffetto dell’educazione dei
genitori dungque diminuisce un poco, ma continug@@anere, al netto anche della
classe sociale. Il livello educativo dei genitoensrerebbe dunque agire in gran
parte per vie diverse sui livelli di apprendimerdei bambini rispetto a quelle
percorse dalla classe sociale. Si confermerebbeheii € detto poco fa, ossia che |l
titolo di studio agisce attraverso processi chenbaa che fare non tanto con
guestioni materiali e economiche, ma molto prolabiite con questioni piu
immateriali legate alla trasmissione delle abiétal clima culturale che si instaura
in famiglia (Checchi 2004). La sua piu forte comiome avra luogo infatti nei
modelli successivi, ove si introduce il capitalétarale.

Dalla lettura poi debetadelle altre indipendenti si evidenziano altri disltati.
Innanzitutto notiamo che lo svantaggio rilevato f@@omeno immigrazione rimane
pressoché immutato anche dopo aver controllatdgpetasse sociale. A parita di
occupazione svolta dai genitori, i figli di immidiraontinuano a mostrare di essere
penalizzati sui risultati al test. E assai probalghe trattandosi proprio di test di
lettura, vi sia un fattore legato alla conoscengbadingua che € almeno in parte
trasversale alle diverse condizioni economiche.g@esto anche la sola presenza di
un genitore straniero risulta negativamente astoaita buona riuscita nei test.

In secondo luogo si nota che solo alcune specifitéigsi occupazionali mostrano di

per sé urbeta significativo sui risultati al test. Si tratta fiitto delle occupazioni
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manuali di tipo operaio (sia qualificate che noralificate’), unitamente alla
categoria “mai lavorato” (probabili disoccupati@salingh€. Le altre occupazioni,
comparate con la categoria di riferimento dei lipeofessionisti, non mostrano né
vantaggi né svantaggi significativi, al netto ovaente di tutto il resto inserito nel
modello, ed in primo luogo del titolo di studio. Wisultato importante questo, che
dimostra da un lato il debole impatto delle categoccupazionali una volta tenute
ferme le altre condizioni, e dall’altro invece lancentrazione dello svantaggio negli
strati piu bassi della gerarchia sociale: la clagsraia (e i disoccupati).

Vediamo ora cosa accade ai nostri dati, procedenddl modello 3, che inserisce
gli indicatori di capitale culturale dei genitorVengono cosi introdotti: due
indicatori di risorse, il primo relativo alle apeachiature tecnologiche possedute in
casa (videocamera, pc...) e il secondo relativo ai educativi/culturali (quotidiani,
strumenti musicali...); I'indice di attivita prescstiche effettuate con i bambini; il
numero di libri posseduti; I'attitudine e le abimiddei genitori nei confronti della
lettura. Abbiamo in questo modo cercato di ricastrul clima culturale coltivato
nelle case, soprattutto in relazione alla lett@aardiamo i risultati.

La riduzione dell’effetto del titolo di studio é tewole ed e di 2 punti netti (ora
arriva a 2,19). Si tratta della contrazione pitiosa che subisce la nostra variabile di
interesse. Sono in particolare due gli indicatocapitale culturale che evidenziano
I'effetto piu cospicuo: l'indice di risorse cultdrgossedute in casa e l'indice di
attitudine dei genitori nei confronti della lettudh parametro del primo risulta, al
netto di tutto il resto, di 12,1, mentre il secordi®,46°. Anche l'indice di attivita
pre-scolari risulta rilevante e significativo, esde esso un importante indicatore del
processo di trasmissione dell’eredita culturaleggaiitori ai figli.

Allo stesso tempo la classe sociale perde compétattanl suo effetto, annullando

anche lo svantaggio delle categorie operaie. 8vailcosi un importanza cruciale

“l La base dati della categoria degli operai nonificati & molto piccola. Per questo motivo nelle
successive analisi rimarranno significativi soloagerai qualificati.

“2 Trattandosi dell'occupazione prevalente tra le idusasa la categoria appare piuttosto ambigua.
Potrebbe trattarsi di famiglie monogenitoriali opppotrebbe essere mancante nel file di dati undude
valori, relativo o alla madre o al padre.

43 Entrambi gli indici si tenga conto sono indici miet Il campo di variazione dellindice di risorse
culturali in casa va da circa -1,42 a +1,41 (primaltimo decile), mentre quello dell'attitudine dei
genitori nei confronti della lettura varia da -149,26 (primo e ultimo decile)
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delle abitudini culturali e di lettura in casa, aap di appianare le condizioni
sfavorevoli rintracciate negli ambienti di estramosociale piu bassa. Un risultato
interessante, che suggerisce che nelle famiglieagmeove si legge abitualmente e si
cerca di coltivare un buon clima culturale, lo seggio tende di gran lunga a
placarsi. E in questo senso che gli indicatoriatiitale culturale mostrano il loro pit
interessante effetto di mediazione.

Ma non solo: assistiamo infatti ad una contraziasseai rilevante, forse la piu
evidente, anche dell'effetto della nazionalita dambini/genitori. Il beta degli
stranieri di prima generazione diminuisce di cifegounti, mentre quello degli
stranieri di seconda generazione di 15 punti. E®df negativo della categoria degli
stranieri con 1 genitore italiano inoltre scompaf&i indicatori del capitale
culturale, in altre parole, sembrano mostrare dettef di mediazione importante
anche in situazioni di forte svantaggio come quellative agli immigraff’.

Si e infine anche annullato I'effetto del generealolta cioé controllato per gli
indicatori di capitale culturale, anche le diffezentra maschi e femmine
scompaiono. Vale a dire che, se provenienti dal asiesb contesto culturale, i
maschi riescono a fronteggiare adeguatamentealdeantaggio nei confronti delle
femmine relativamente alle competenze nella lettura

Andando ora avanti con i modelli, osserviamo ilcassivo, ove introduciamo gli
indicatori di capitale culturale relativi agli aloin ossia: il numero di libri per
bambini posseduti in casa; I'indice di attitudirexso la lettura; I'indice di autostima
nei confronti della lettura; la frequenza di bilbdiche fuori dall’orario scolastico
(riferimento:"uso intenso della biblioteca”).

Il parametro relativo agli anni di istruzione deangtori si abbassa ulteriormente,
anche se non tantissimo, divenendo ora 1,74, rindnecomungque ancora
significativo. Una contrazione dunque dell’effetiel titolo di studio inferiore a
quanto prodotto dal capitale culturale dei genit@Questo non ci sorprende, in

guanto, capitale culturale dei genitori e lorolGtali studio abbiamo visto essere

4 A livello descrittivo, gli indicatori di capitaleulturale si presentano in modo differente traalmijlie
di italiani e di stranieri. L'indice di risorse ¢utali, I'indice di attitudine dei genitori nei cbonti della
lettura cosi come l'indice di attivita pre-scolakt, diminuiscono nelle famiglie di studenti steandi
prima generazione rispetto a quelle italiane, @apw in quelle di seconda generazione.

157



fortemente correlati tra di loro (vedi tabella 9, 14) mentre non emergevano
legami particolari invece tra gli indicatori di ¢tghe culturale dei bambini e le
variabili relative ai genitori. La propensione al&tura dei bambini, come visto,
mentre agisce in modo netto sui risultati al taef risulta immediatamente legata a
guella rispettiva dei genitori (vedi paragrafo m@ente, pp. 146-147; vedi anche
paragrafo 4.3.3). Ovviamente un legame tra le dmermksioni esiste, come spiegato,
soprattutto in quanto entrambe indicatori di un pimpio concetto di capitale
culturale e di clima culturale che viene condivisa genitori e figli. Tutti ibeta
degli indicatori di capitale culturale dei genitdlii fatto si contraggono una volta
inseriti quelli dei bambini, pur rimanendo sign#tw/i. Uno di questi tra l'altro si
annulla del tutto: I'indice di attivita pre-scola$te tra genitori e bambini. Ed in
effetti avevamo proprio indicato in questo indicgouwdei tasselli piu evidenti del
processo di trasmissione culturale tra genitoigk, foroprio perché non si trattava
di un’attivita svolta dai genitori in solitario, meppositamente assieme ai bambini,
con chiari intenti formativi. Abbiamo gia illustata nostra interpretazione a questo
mancato legame rintracciato tra indicatori di lettdei genitori e indicatori di lettura
dei figli. Abbiamo cosi accennato come tale evideempirica contraddica una parte
della teoria della riproduzione culturale di Bowuwli in quanto fa venire meno |l
passaggio di attitudini tra genitori e bambini. ®@iamo pero ancora una volta che
stiamo qui unicamente parlando di attitudini nenfeonti della lettura, che come
abbiamo detto da un lato hanno risvolti prettameetsonali e dall’altro, per quanto
riguarda i bambini, potrebbero provenire anche ltt@ fonti (I'effetto imitazione
con i compagni di classe ad esempio). Non stiaraé confutando l'ipotesi di un
legame di un piu ampio concetto di capitale culautaa adulti e bambini, che
invece abbiamo da piu parti evidenziato.

In ogni caso, come detto, gli indicatori di captallturale dei bambini mostrano un
effetto elevato sicuramente sui loro risultati aestt Tra di essi segnaliamo in

particolare: I'indice di attitudine nei confrontelth lettura (7,22 punti), e, ancor piu,
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il grado di autostima come lettori (15 puffti) Piu gli studenti mostrano
dimestichezza e familiarita con la lettura, piutunaimente, essi sono in grado di
raggiungere ottimi risultati al test Pirls.

Con 'ultimo modello si é voluto infine provare atserire una dimensione che non
ha piu a che fare con le origini sociali e il cafstculturale. Si tratta di un fattore
che riguarda invece maggiormente le pratiche gizoted relative alla scuola, o
meglio relative al grado di autonomia nello svolgimto dei compiti assegnati dai
docenti agli studenti. Ovviamente ci rendiamo carite tale aspetto risulta piuttosto
critico da analizzare e da interpretare. Ci siamloitv tuttavia far ispirare anche qui
dai risultati emersi nella fase qualitativa di igdee ove, lo ricordiamo, nei colloqui
sia con i docenti che soprattutto dei genitori,gleestione dell’autonomia nello
svolgimento dei compiti risultava assai importafviedi paragrafo 4.3.6). | bambini
indipendenti rispetto a questo aspetto erano th fabche quelli che mostravano i
migliori rendimenti scolastici. Ma non solo, essbstravano anche un positivo
atteggiamento nei confronti della scuola e deiligione in generale, nonché un
costruttivo uso del proprio tempo libero. Le sitoaz piu problematiche erano
invece legate a una scarsa autonomia nella gestieneompiti e dello studio.
Ovviamente i due piani, autonomia e rendimentiastidi, sono altamente correlati
tra di loro, per cui utilizzare come variabile ipdndente il primo aspetto potrebbe
risultare poco opportuno. Ci limitiamo tuttavia aettere in rilievo I'esistenza di
questo piano di cose, mostrando come nei modelinddalita di svolgimento dei
compiti rilevi un effetto assai notevole. Le catagaui erano 3:

- quella di riferimento, attinente ai bambini chehdarano di svolgere i compiti in
autonomia

- quella relativa ai bambini che svolgono solitateencompiti con l'aiuto dei nonni
o dei genitori

- quella infine attinente i bambini che svolgoremmpiti senza che nessuno abbia un
controllo su di loro (possibili casi dunque di exse di “abbandono” dei bambini a

se stessi) oppure che svolgono i compiti con apecifici (tutori o ripetizioni).

I campo di variazione dell'indice di attitudinesidbambini nei confronti della lettura va da -1,43
(primo decile) a +1,00 (nono decile); il campo drimzione dell'indice di autostima come lettori da -
1,51 (primo decile) a +1,18 (nono decile).
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La terza di queste categorie mostra nel nostro Hw@einbetanegativo di 14,4 sui
risultati al test, rispetto alla categoria di rifeento ('autonomia). Un parametro
decisamente alto.

La questione viene qui ad ogni modo solo accennata, approfondita. Il suo
richiamo tuttavia dovrebbe far comprendere I'esistedi numerose altre dimensioni
relative ad esempio alle abitudini quotidiane didgh, agli atteggiamenti neli
confronti della scuola, allautonomia, all’'uso ghebprio tempo libero, nei nostri dati

non considerate, ma probabilmente importanti.
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5.1.5. Per concludere, sul livello individuale

Questa prima parte di analisi dei dati ha innatinitmesso in luce come le origini
sociali dimostrino un effetto rilevante sui livelii competenza nella lettura dei
giovani studenti. In un’epoca precoce come quediglidstudi primari tale risultato
appare per noi importante. Non ci si sta tuttafexrendo albackgroundeconomico.
La questione pare essere di tipo prettamente aldtuRicordiamo infatti che la
classe sociale mostra un debole legame con iatsualt test, una volta controllato
per il titolo di studio dei genitori. Si rintracgia vero, uno svantaggio soprattutto
negli ambienti di origine operaia. Ma anche questpetto si annulla, dopo aver
tenuto in considerazione le componenti del capitaleurale. Dunque pure l'effetto
residuale della classe sociale a parita di istnezidei genitori potrebbe essere
interpretato in relazione alla risorse culturaintiari

Il divario di prestazioni rintracciato invece trdi glunni con genitori laureati e
alunni con genitori diplomati o ancor piu con lausla dell’obbligo e davvero
ampio. Ed esso continua a rimanere significativo, tpnendo ferme nei modelli di
regressione tutte le altre possibili condizioni qgeafiche, occupazionali, di
nazionalita...). La contrazione piu evidente di tfietto si ha perd nel momento in
cui vengono inseriti, come canale di mediazioneinglicatori di capitale culturale.
Questi ultimi mostrano peraltro un effetto assaiefosugli apprendimenti degli
studenti, soprattutto in relazione agli indici @iarse culturali familiari e di attivita
pre-scolastiche effettuate con i bambini. Nelle ifd® in cui si coltiva
maggiormente la lettura e le pratiche culturafigii mostrano maggiori probabilita
di acquisire capacita linguistiche e cognitive impoti per I'apprendimento. Si
ricorda perd che il legame specifico tra attitudimgi confronti della lettura dei
genitori e quelle dei figli non € risultato fortkh.legame ha a che fare con una
trasmissione di attitudini piu complessive, di umea culturale piu ampio, e di
predisposizioni nei confronti della scuola e dsliodio in generale.

Ma come visto e vero che gli indicatori di capitalglturale risultano altamente
collegati a loro volta allo stesso livello di istfone dei genitori. La diminuzione

dunque dell’effetto del titolo di studio da un e parametro di 5,38 ad un finale
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di 1,74 ci soddisfa, anche se non veramente dil. tRimane comunque un effetto
ancora significativo. Anche gli indicatori di cagdee culturale dei figli non riescono
a far diminuire ulteriormente l'effetto del livelldi istruzione dei genitori. Questi
infatti mostrano un impatto assai forte sui risille test di lettura (soprattutto
I'indice di autostima nella lettura) perd, cometdehon risultano particolarmente
correlati né al titolo di studio dei genitori nélato capitale culturale. Un risultato
interessante, che contraddice una parte dellaatet@ila riproduzione culturale di
Bourdieu, quantomeno per quanto riguarda il paseaiyg genitori e figli. Si sta

ovviamente parlando di trasmissione di attitudiei confronti della lettura, non si
sta infatti parlando in generale di trasmission@rdipil ampio concetto di capitale
culturale.

In definitiva cio che si riscontra € un effetto qaessivamente assai forte delle
componenti culturali in generale, sia in termirstituzionalizzati”, come spiegava
Bourdieu, ossia attraverso la credenziale formalditblo posseduto, sia attraverso
aspetti piu “incorporati” attinenti le abitudini gli atteggiamenti soprattutto nei
confronti della lettura coltivati nelle case (Boig 1979).

Vediamo pero adesso come e in che modo le variaftitienti la scuola agiscano
anch’esse sulla formazione delle abilita degli etid Riprenderemo nuovamente

nella parte conclusiva le questioni appena tragciat

162



5.2. IL LIVELLO SCUOLA.

In questa sezione ci occupiamo di analizzare |gabdita dei dati non piu solo a
livello individuale, cioé tra gli studenti, ma amch livello di scuole. Introduciamo
cosi nel discorso l'analisi delle caratteristichei aingoli istituti, della loro
composizione interna nonché del contesto circostaitarghiamo dunque la nostra
prospettiva. Nonostante riteniamo che l'effettoreisato dalbackgroundfamiliare
sia durante la scuola primaria assai forte, peratiaggiore che in altri momenti
della formazione, non escludiamo che vi possa esaache un effetto derivante da
fattori esterni al nucleo familiare, e attinenti mimo luogo a cid0 che avviene
nell’ambito scolastico.

Verra cosi anzitutto misurato il “peso” del posksbéffetto scuola sulla variabilita
complessiva dei risultati al test Pirls. Verra cicaicolata quanto della varianza
complessiva sia attribuibile al livello dei singdtudenti e quanto invece sia
ascrivibile alla variabilita tra le scuole. Le damda che guideranno questa parte di
analisi saranno le seguenti: esiste oltre ad uetteffderivante dabackground
familiare dello studente anche un effetto derivatale caratteristiche delle scuole?
Se si, qual e il peso di questo effetto rispetteae all’effetto della famiglia? E poi,
guali sono le caratteristiche della scuola che raostuna rilevanza maggiore?

5.2.1.1 modelli multilivello

Per rispondere ai nostri quesiti ci serviamo deidetlo di analisi multilivello.
Tratteremo cioé d’ora in poi i dati sulla base adétiro struttura gerarchica. In realta
anche nei modelli di regressione precedenti abbitemoto conto di cio, e abbiamo
infatti calcolato irobuststandard errordei coefficienti di regressione. Trattandosi
pero di analisi di livello individuale, orientateroe si é visto a esplorare la relazione
tra origini sociali e livelli di apprendimento sastici, nhon & stato contemplato |l
contributo di possibili fattori inerenti la scuatanon si € cosi fatto ricorso ai modelli

multilivello.
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La letteratura sui modelli multilivello € oramaiuftiosto ampia. Essi derivano
principalmente dal contributo dell’analisi del cestb, sviluppatasi nellambito delle
scienze sociali (lverson 1991), e primi studi metodici si hanno proprio
nell'ambito dell'istruzione (Goldstein 1995).

| dati a disposizione degli studiosi sono molto Eipesso di quanto si pensi
strutturati in modo gerarchico. E forse troppo spetale struttura viene trascurata
giungendo cosi a conclusioni errate nell'interprigtiae dei risultati. Come gia
spiegato in precedenza, quando un campione € ferzaito su piu livelli i risultati
che si ottengono, ad esempio quelli ad un tesettlia come il nostro, dipendono
proprio dalla struttura stessa del campione. Sappiafatti che nelle indagini sulle
scuole vi sono gli studenti, inseriti in una cectasse, che appartiene ad una data
scuola (a sua volta inserita in un distretto, eccOgni scuola ed ogni classe al suo
interno mostrera cogerformancedei soggetti influenzate dall’appartenenza alla
stessa scuola o classe. | livelli di competenzaepgrazione dei compagni saranno
in altre parole correlati tra di loro. Ma pensiaarche ad altre situazioni di ricerca,
ad esempio allesurvey sulle famiglie. Anche qui siamo in presenza di una
configurazione gerarchica dei dati ove al primoelly abbiamo gli individui
(mamma, papa, figli...), al secondo le famiglie ¢eako possiamo anche avere altre
dimensioni, quali I'area geografica, il comunetdgione, ecc..

Cio che ai ricercatori interessa conoscere € ilariaccui la struttura del campione,
o meglio della sua popolazione di riferimento, uefhzi poi i fenomeni di interesse.
Nel nostro caso cio che vogliamo esplorare e car&rlttura scolastica influenzi
gli apprendimenti dei bambini, osservando innamtucome questi ultimi si
distribuiscano tra le diverse scuole o classi. Abim abbondantemente illustrato
qguali possano essere le dimensioni del livello astado che ipoteticamente
condizionano i successi degli studenti. Abbiamoi cparlato di: gestione e
leadership clima della scuola, effetto dei pari ed effettsdgnanti (vedi paragrafo
2.2). Si tratta qui di capire, come gia detto, @rimi tutto quanta parte della
variabilita dei risultati al test sia attribuibige livello scolastico e poi osservare quali

dei possibili aspetti appaia piu importante.
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| rischi derivanti dall'ignorare la reale struttugararchica delle informazioni sono
seri, e di natura sia concettuale che tecnica.ragpouna simile costruzione induce
infatti a una semplificazione dei dati che (1) rorealistica, (2) non € in grado di
mettere in luce differenze fondamentali tra i Vvelli e (3) non permette di inferire
in modo sicuro sui risultati. Se considerassimoeadmpio unicamente il livello
degli studenti e continuassimo a fare analisi solai essi, non potremmo cogliere
la reale struttura del sistema scolastico, né syed@entuali debolezze in alcune
tipologie di scuole o classi. Ad esempio mediamegfitestudenti potrebbero anche
mostrareperformancesoddisfacenti, ma tale risultato potrebbe esselarente il
frutto di un mix di situazioni fortemente favorevoli e fortementi@avsrevoli.
Ovviamente, trascurare l'esistenza di questo tipodseguaglianza sarebbe
fuorviante. A livello tecnico inoltre si correrebbeischio di sottostimare gli errori
standard (a meno che non si usino gli errori rapusime da noi fatto nelle
precedenti analisi).

I modelli che noi elaboreremo sui dati Pirls2006asao dei modelli multilivello
“random intercept only ossia consentiranno unicamente all’intercettifedenita di
secondo livello (nel nostro caso le scuole) diasa; senza concedere la variazione
anche della pendenza delle rette di regres§oiNon intendiamo qui addentrarci
eccessivamente nelle questioni tecniche relative naodelli multilivello.
Evidenziamo solo che optando anche per questagpiplge soluzione, otterremo
un vantaggio notevole rispetto ad una normale ssgpvae multipla. 1 modelli
multilivello, anche nella versioneandom intercept onlysono infatti in grado di
calcolare i residui delle stime a ciascuno deilliviella gerarchia. Ricordiamo che i
residui non sono altro che la differenza tra iloval della singola osservazione
predetto dall'equazione di regressione e il val@@mente osservato. Si tratta in

altre parole di stime di errori. Nel caso del mémehultilivello prima descritto si &

4® Generalmente sono concesse due opzioni: (a) qehedlda variare le intercette delle scuole, ma Hon g
slope (intercept random only (b) quella che fa variare anche glope Nel primo caso cioé si analizza
solo la variabilita delle medie (intercette) relatialle unita di secondo livello (nel nostro canmgide
scuole), senza consentire anche sigipedi variare. Nel secondo caso varia anche la peradéelle rette.

I modelli multilivello sono cosi in grado di metgein luce: 1) la variabilita dei risultati “entra’livello
inferiore; 2) la variabilita “tra” le unita dei lelli superiori, ossia tra le loro intercette; 3vkriabilita dei
parametri $lopg di ciascuna retta di regressione ottenuta dadatiali variabili esplicative inserite nel
modello in ciascuna scuola.
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in presenza di due tipi di errore: uno per il lleedtudenti e uno per il livello scuola.

| residui di livello studente sono dati dalla dista tra il valore predetto del singolo
studente e la linea di regressione della sua scuadsidui di livello scuola invece
corrispondono alla distanza tra la linea di regoessdella singola scuola e la linea
di regressione del campione.

I modelli multilivello permettono in definitiva dscomporre la varianza dei residui
totale sui diversi livelli previsti dal modello,istando I'effetto di possibili variabili
esplicative di livello superiore e la relativa nipessione sulla varianza complessiva.
E anche possibile fare inferenze sulle unita dosdo (o terzo, ecc.) livello, in
quanto i gruppi superiori sono trattati come sesdéos un campione casuale estratto
dall'intera popolazione di riferimento dei gruppéesst’.

Riportiamo dunque I'equazione del modello di regi@se multilivello:

Yii = Do + Bixuij + uj + ej

ove Yij e la dipendente di interesse che nel caso deagli sul’'educazione puo
essere il livello di competenze o di apprendimeniadica il soggetto ¢ indica la
scuola di appartenenz@p corrisponde alla media delle intercette delleetse
scuole (la media del campiong@jt e il Betadella variabile esplicativa inserite nel
modello; uj € il residuo di secondo livello (scuol&ij corrisponde all’'errore o

residuo di primo livello (studenti).

[I' modello multilivello piu semplice da elaborare ie cosiddetto modello di

scomposizione della varianza (modello 0), ove niobostempla alcuna variabile
esplicativa, né di primo né di livello superioreansi osserva unicamente la
distribuzione della varianza complessiva della dgsnte di interesse tra i diversi
livelli della gerarchia. Viene dunque stimata lariaaza totale dei residui, che

corrisponde al totale della varianza dei residuidieersi livelli. Nel nostro caso,

47| residui sono infatti calcolati in modo particadaCiascun residuo di primo livello € moltiplicater il
cosiddettoshrunken factgrche ha il compito di ponderare il peso di ciascesiduo sulla base della
variabilita tra i livelli superiori, della media oplessiva e della numerosita dei casi entro ciasalin
essi. E proprio grazie a questo accorgimento obessibile trattare il campione di scuole come ssdo
un campione rappresentativo della sua popolazioméedmento, inferendo cosi con maggiore certezza
sulle stime ricavate (Rasbash et al. 2010).
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essa € composta di una parte di varianza “tratiels (la varianza dei residui del
livello scuola, Il) ed una “entro” le scuole (larianza tra gli studenti di una
medesima scuola, 1). | residui a livello di scumppresentano le caratteristiche non
osservate delle scuole che hanno effetti sui gtuttegli studenti. Sono proprio
gueste dimensioni che creano correlazione traogicomedegli studenti di una

stessa scuola.
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5.2.2. La variabilita tra le scuole nel nostro camione

Nelle nostre elaborazioni sui dati Pirls 2006 abiwaconsiderato due livelli: il
primo, relativo agli studenti, e il secondo, ratatialle scuole. Ricordiamo che nel
campione abbiamo 150 scuole, 100 delle quali ptasenal loro interno una sola
classe campionata; nelle altre 50 scuole sono migegece 2 classi. Tutte le classi
sono state rilevate per intero (eccetto gli assenti diversamente abili). Per
semplificare si & optato per inserire nei modeitte e 150 le scuole, facendo cosi
coincidere la classe (o la media delle due classi)la scuola. Ovviamente si tratta
di una forzatura, ma, data la natura dei dati, delfe poche possibilita a nostra
disposizione. Nella lettura dei risultati dunquel@vra sempre tenere a mente questo
aspetto: quando si parlera cioé di effetto scuoka@mmo ricordare che in realta
non si tratta dellintera scuola, ma solo su unecq@a parte di essa, estratta
casualmenté.

Il modello che utilizziamo per scomporre la variarez come gia detto, un modello
multilivello in cui concediamo solamente all'intetta di variarerandom intercept
only). Per i calcoli ci siamo avvalsi dsbfwareMI-Win (Rasbash et al 2010). La
variabile dipendente &€ sempre il punteggio medienoito al test Pirls 2006 (PV) dai
3581 studenti.

Iniziamo dunque con il modello 0, di scomposizia®tla varianza, nel quale non
inseriamo alcuna variabile esplicativa, ma ossemgiaolo come si distribuisce la
varianza del PV sui due livelli del campione. Cine @i interessa individuare ora € |l
cosiddetto “effetto scuola”, che tecnicamente écid dalla cosiddettamtra-school
correlation (ISC), che corrisponde alla porzione di varianaddrmedie delle scuole
(le intercette) sul totale della varianza. Perratéa, dividiamo la varianza tra le
scuole per la varianza totale. In termini concditiyjizesta importante misura € anche
interpretabile come la “similaritd” esistente trA mdividui appartenenti ad un
medesimo gruppo: essa indica cioe la forza delnhegesistente tra i soggetti di un

medesimo gruppo del campione, in relazione allabde dipendente di interesse.

“8 Teniamo ad ogni modo conto che in media le scprfaarie italiane presentano al loro interno 2 o 3
sezioni al massimo.
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I modello O applicato ai nostri dati mostra dungseguenti risultati:

PV, =y e,
Lo =351.270(2.811) +1¢

1y~ N(0.G20) 6oy =1035422(136.503)
e;~N(0.62) o2 =3038.301(73.356)

~2¥oplikelihood = 39199.498(3581 of 3581 cases m use)

Come gia spiegat@o indica il valore medio dei punteggi ottenuti @éttda tutti gli
studenti delle 150 scuole (le scuole sono denatatp e corrisponde all’'intercetta
media nel caso in cui non si inseriscano variasplicative nel modello. Come si
legge, essa e di 551, e coincide con la media véeamo ottenuto gia dalle analisi
del livello studenti. La varianza dei residui dellgercette delle 150 scuole é
espressa invece daio, mentre la varianza dei residui degli studentticele scuole é
indicata dase®.

Calcoliamo ora laintra school correlatione otteniamo= 1035,442 /(1035,442
+3038,301) = 0,24. Abbiamo cosi ottenuto il nogirno importante risultato dei
modelli multilivello, che ci indica che il 24% dallvarianza dei risultati al test di
lettura € attribuibile all’effetto scuola, menttgimanente 76% al livello dei singoli
individui.

Una percentuale, il 24%, che consideriamo piuttostwante. In effetti trattandosi
di scuola primaria, dunque non canalizzata, cheiquaquarto dell’eterogeneita dei
livelli di competenza nella lettura nei bambinirbve anni sia attribuibile ad un
ipotetico effetto scuola, € da ritenersi per cedisi sorprendente. Sappiamo che
questi risultati risultano in linea (in realta magg con quanto gia evidenziato
dall’'ultimo rapporto dell'Invalsi relativo al Sigtea Nazionale di Valutazione delle

scuole (Invalsi 2010a). Gli stessi studiosi delldisi avevano mostrato

49| valore dato da2*likelihood & utilizzato come test di significativita del mddeispetto al modello
precedente. Confronteremo di fatto questo paranmgnd qual volta elaboreremo un modello ulteriore.
Verra cosi calcolata la differenza tra i dwadio. |l valore ottenuto sara utilizzato come testistiab
dell'ipotesi nulla. Si tenga conto che esso segudidtribuzione del chi-quadrato cgrivelli di liberta,
ove q € dato dalla differenza dei parametri esplicativseriti nel modello successivo rispetto al
precedente.
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preoccupazione soprattutto per I'aggravarsi deb datalcune zone del paese (il
Mezzogiorno, come vedremo tra breve). Ma se guardlie indagini internazionali
sulle competenze di matematica dei bambini di guaktmentare, notiamo che in
guesta area (matematica e scienze) la variabilitacéra maggiore. Dai dati Timss
2003 infatti si trova che la variabilita tra le st nei risultati al test di matematica é
molto alta (Huang 2009). La percentuale di varianade scuole infatti risulta pari a
38 in Italia (diminuisce leggermente in terza madheentando il 34), assai maggiore
rispetto a quanto accade in altri paesi europee&ainpio, 16% in Norvegia), piu in
linea invece con la realta degli Stati Uniti (418%e sappiamo esistere un sistema
che canalizza gli studenti entro le scuole proptitha base delle rispettive abilita e
Vi € un decentramento amministrativo fortissimo dHg 2009).

Possiamo dunque affermare che I'effetto scuolacréd di studi primari risulti in
Italia rilevante e in qualche modo contrastante gbrideali di equita del nostro
sistema educativo. Bisognera a questo punto cediazapire da dove possa avere
origine questa eterogeneita. Un’eterogeneita, ¢ordiamo, che € sinonimo di
squilibrio e diseguaglianze non piu derivanti (@am=nte) dabackgroundamiliare,
ma provenienti invece o dal contesto (scolasticoapstante).

Controlliamo anzitutto come si distribuisce la wfilitda a seconda dell'area
geografica nel nostro paese. Ricalcoliamo dunquerd-school correlationin

ciascuna macro-area geografica del paese.
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GRAFICO 15. EFFETTO SCUOLA PER AREA GEOGRAFICAVIODELLO MULTILIVELLO DI
SCOMPOSIZIONE DELLA VARIANZA (2 LIVELLI : STUDENTE E SCUOLA. % DI VARIANZA
DEI RESIDUI TRA LE SCUOLECASI=3581)

Effetto scuola
40 %

35 A Intra-school correlation
30 -
25 - 19

20 ~ 16 16
15
10 -

34

Nord Ovest Nord Est Centro Sud e Isole

E nel sud d'ltalia che l'effetto scuola si presermtacisamente rilevante: nel
Mezzogiorno piu di un terzo dei differenziali dirmgpetenze nella lettura degli
studenti delle primarie € dovuto ad un’eterogenei#stente tra le scuole. Assai
minore, seppur sempre degno di interesse, & inleffetto scuola al nord o al
centro del paese, ove risulta compreso tra il 1618%, misure che abbiamo visto
pero allinearsi alla variabilita osservata per ktematica in altri paesi europei (es.
la Norvegia), ove sappiamo esservi una buona egailtaistema scolastico.
Cerchiamo dunque di approfondire meglio la situagicelativa al sud. Riportiamo

il grafico dei residui per le scuole del Mezzogirn
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GRAFICO 16: GRAFICO DEI RESIDUI DI SECONDO LIVELLO(SCUOLE). MODELLO
MULTILIVELLO DI SCOMPOSIZIONE DELLA VARIANZA (2 LIVELLI: STUDENTE E
SCUOLA). DIPENDENTE MEDIA DEL PUNTEGGIO AL TEST PIRLS (PV). DATI
SELEZIONATI PER AREA GEOGRAFICA DELSUD E ISOLE (CASI=63 SCUOLE 1456
STUDENTI).
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La variabilita & evidente: abbiamo 63 scuole imal®al sud, 15 delle quali mostrano
performanceassai inferiori alla media e 14 mostrano invesaltati assai superiori.
Sarebbe dunque riduttivo asserire che le competdegie studenti del Mezzogiorno
siano scadenti in generale. Lo sono solamente danal scuole. Accanto a casi
problematici sopravvivono di fatto realtd di postd se non di vera e propria
eccellenza. Ora si tratta di capire in quali scwblelevino i problemi maggiori e se
vi sia un qualcosa di sistematico in tale eterogane

Proviamo cosi a scomporre i dati per regione eparincia, ordinando i risultati in
modo crescente al fine di individuare le zone aw&tengono i peggiori e i migliori

risultatr’.

0 NB: per calcolare i valori & stato aggregato i fili dati sulla base delle scuole. | parametri si
riferiscono dunque alle medie tra le scuole, chesspno anche essere diversi dai parametri
precedentemente calcolati a livello studente.
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TABELLA 11: MEDIA DEL PUNTEGGIO AL TEST PIRLS(PV) ENTRO LE SCUOLE PER
REGIONE ORDINAMENTO CRESCENTE SULLA BASE DELLA MEDIA ES= ERRORE
STANDARD DELLA MEDIA.

N
Media scuole ES
Basilicata 499,2 1 0
Campania 534,8 20 9,7
Sicilia 534,8 15 12,9
Calabria 554,0 7 10,6
Abruzzo 561,1 3 21,7
Puglia 563,9 12 11,8
Sardegna 565,3 4 11,6
Molise 565,4 1 0
Totale 545,6 63 42,3

Basilicata, Campania e Sicilia risultano le regipiii svantaggiate, come d’altronde
gia mostrato nelle analisi precedenti relativecd divello studente (vedi nota 33 a
pag. 116). Buoni, i livelli invece per Molise (amcke ha 1 sola scuola campionata),
Sardegna e soprattutto Puglia (che ha invece Idestu

Vediamo a questo punto pero di iniziare a sviluppdei modelli in grado di
evidenziare quali siano i possibili fattori di Ile@ scuola che incidono in particolar

modo su questa variabilita di secondo livello.

* Ricordiamo anche qui che il campione Pirls 2006 e pero rappresentativo a livello regionale.
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5.2.3 I modelli “esplicativi”

Nel paragrafo precedente abbiamo effettuato la posimione della varianza tra i
due livelli (modello 0) e cercato di analizzare pitondo il risultato ottenuto nel sud
del nostro paese, zona nella quale si e registratsorprendete effetto scuola.
Introdurremo ora, a partire dal modello 0O, via aostre variabili indipendenti che
riteniamo possano essere legate al PV.
Come punto di partenza utilizzeremo i modelli dgressione lineare stimati in
precedenza per il solo livello studenti (vedi paadg 5.1.4), in modo da

1) tenere fermo il livello studente con tutte le suariabili esplicative

precedentemente valutate
2) osservare, man mano che si produce un nuovo mociatide variabili di Il

livello, la variazione della ISAr{tra school correlation

Partiremo dunque da quello che era il modello 5ldello individuale che ora

diverra il nostro modello multilivello 1. Ovviamentome si nota, i parametri sono
leggermente differenti adesso, in quanto le intezcdi ciascuna delle 150 scuole
ora variano. Abbiamo anche la possibilita, come gjpgegato, di calcolare la
varianza dei residui sia di primo che di secondelllb. Questo dunque il nostro

modello di partenza (modello multilivello 1).
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TABELLA 12.MODELLO MULTILIVELLO 1.
(I LIVELLO : STUDENTI; Il LIVELLO : SCUOLE)

DIPENDENTE: PUNTEGGIO MEDIO AL TEST PIRLS DEGLI
STUDENTI (PV)

Beta se
Anni istruzione genitori 1,85 0,47
Genere studente ns>*
Area Geografica ns
Ampiezza centro ns
Aera urbana/suburbana/rurale ns
Nazionalita(rif: Italiani con genitori italiani)
Italiani con 1 genitore straniero -10,40 3,96
Nati Italia ma entrambi genitori stranieri (Il geagione) -11,41 6,86
Stranieri entrambi genitori stranieri (I generagpn -12,16 6,19
Classe sociale (occupazione) genitori ns
Indice risorse tecnologiche a casa ns
Indice risorse culturali a casa 7,14 1,15
Indice attivita pre-scolari ns
Numero libri posseduti in famiglia 0,04 0,02
Indice attitudine lettura genitori 426 1,28
Ore dedicate alla lettura genitori ns
Numero libri per bambini in famiglia 0,19 0,05
Indice attitudine lettura figli 6,27 1,13
Indice autostima lettura figli 15,28 1,11
Scarso uso della biblioteca fuori da scuola ns
Compiti con tutori o senza controllo -16,07 2,80
Costante 531,14 9,62
Varianza dei residui tra le scuole 603,86,26
Varianza dei residui entro le scuole 2029,80 62,90
Numero casi validi 2228
2*likelihood 23528,18

*2 Ns= non significativo.
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Osserviamo subito:

- la diminuzione del valore deR*likelihood (per la sua interpretazione si
rimanda alla nota 48 a pag. 157) che rispetto aletho O si contrae di molto
ed in modo significativo, con : 39199,50 — 23528;18671,32.
- la lieve diminuzione dellantra-school correlationche qui diventa il 23%,
dato da: 603,26/(603,26+2029,80).
Da un lato dunque, con lintroduzione delle variagsplicative del livello studenti,
otteniamo una approssimazione certamente miglierenddello (la diminuzione del
likelihood ratig, ma dall’altro otteniamo una contrazione assaidiea dell’effetto
scuola. Questo e piu che plausibile, visto che’ewlbzione le uniche variabili
attinenti il secondo livello sono quelle relativiaaea geografica o territoriale ove
la scuola é inserita. Dunque con le sole caratiwhnis dello studente e del suo
background unitamente a quelle relative all’'ubicazione teriale, si lascia indietro
una porzione ancora considerevole di varianza peegata di secondo livello.
Proseguiamo dunque con I'implementazione di madelBeriamo ora le variabili
cosiddette “aggregate”, ossia ottenute dalle camatiche dei singoli studenti
nonché delle loro famiglie, facendone una mediamtdino di ciascuna scuola (vedi
nota metodologica per la loro costruzione). Congaleo dunque:
- la media degli anni di istruzione dei genitori aedtuola
- la deviazione standard degli anni di istruzioneg#sgiitori nella scuola, come
misura dell’eterogeneita dell'utenza dal puntoidtar socio-economico
- lindice di risorse culturali medio delle famiglreella scuola
- lindice di propensione alla lettura medio dei geninella scuola
- lindice di propensione alla lettura medio dei bambella scuola
- la percentuale di stranieri entro le scuole
- la deviazione standard del punteggio medio otterddao bambini nella
scuola, come indicatore dell’eterogeneita/omogangdle scuole dal punto

di vista delle abilita.
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Questi, i risultati del modello 2.

TABELLA 13.MODELLO MULTILIVELLO 2.
(I LIVELLO : STUDENTI; Il LIVELLO : SCUOLE)

DIPENDENTE: PUNTEGGIO MEDIO AL TEST
PIRLS DEGLI STUDENTI (PV)

Beta se
Variabili livello studente + area geografica eiteriale
(modello 1)
Variabili aggregate:
Titolo studio medio genitori entro la scuola Ns
Standard deviatiotitolo studio dei genitori nella scuola -11,63,73
Indice medio risorse culturali famiglie nella scaol 25,63 7,70
Indice medio lettura genitori nella scuola Ns
Indice medio lettura bambini nella scuola Ns
Percentuale stranieri nelle scuole Ns
Eterogeneita scuola per abilita studestafdard
deviationdel PV nella scuola) -1,240,21
Costante 651,13 22,99
Varianza dei residui tra le scuole 337,09 57,49
Varianza dei residui entro le scuole 2033,14 62,96
Numero casi validi 2228
2*likelihood 23469,00

Come si vede, il modello 1 viene tenuto fermo nahalisi. Non riportiamo tuttavia
I suoi parametri, in quanto essi non variano in esignificativo. Questa procedura
verra utilizzata anche per tutti i modelli succeissbi riporteranno solamente i
parametri relativi alle variabili nuove di volta wolta inserite. | parametri dei
modelli precedenti non subiscono infatti signifieat variazioni nei passaggi,
mostrando cosi una certa e interessante “indipezadéra i vari piari°.

*3_'unico a variare in modo pitl evidente & l'indicedio di risorse culturali delle famiglie entro keusle
che passa da wetadi 25,6 nel modello 2 ad uno di 16,3 nel modello 5

177



Il valore dellikelihood si riduce da 23528 a 23469 (=-59), ma che conadigti
liberta (il numero di parametri in piu inseriti nelodello 2 rispetto al precedente)
non risulta significativo. Eppure la ISC diminuissensibilmente, diventando ora il
149%™, L’effetto scuola si & cioé ridotto di 10 punspetto al modello 0, ad indicare
che, introducendo i fattori aggregati per scuoldadoase debackgroundculturale
ed economico degli studenti, abbiamo spiegato uoad parte di esso.

Applicando il medesimo modello nelle diverse areeggafiche del paese otteniamo
poi una ISC di: 9% al nord (aggregando nord-ovesire-est), 11% al centro e 16%
al sud. La riduzione piu forte si ha dunque proprédle scuole del Mezzogiorno,
ove la ISC perde 18 punti, passando dal 34% delettm@ al 16% del modello 2.
Anche al nord e al centro si registra ad ogni moda sostanziale contrazione. Si
ricorda infatti che nel modello 0 avevamo un 16%aid e un 19% al centro.
Cerchiamo di dare anche un significato concettaadgiesto risultato. Torniamo ad
osservare il modello per I'intero campione e ceaoto di individuare le dimensioni
piu importanti. Il titolo di studio medio dei geoit entro la scuola, innanzitutto, non
mostra un effetto rilevante. Le scuole dunque oediamente si hanno genitori piu
istruiti non producono cioe sistematicamente r&guthedi superiori nei loro iscritti.
L’effetto esercitato dalla componente educativag#giitori rimane cioé unicamente
di tipo individuale (come ampiamente visto nei nbddé regressione sul livello
individuale). Vi & pero un elemento che ci colpisogentre infatti non risulta
significativo il parametro della media dell'istrone dei genitori nella scuola, lo é
invece la suatandard deviationcon unbetadi -11,6, quindi piuttosto rilevarme
Maggiore é cioe 'eterogeneita dehckgroundculturale dei genitori entro la scuola
(e quindi possiamo presagire anche del relathagkground socio-economico),
minore sembra essere la possibilita dei bambigjuéila scuola di ottenere risultati
positivi al test di lettura. Un indicatore di ungsibile effetto negativo dei pari,
associato a contesti di elevata eterogeneita peiligni sociali delle famiglie. Non

sarebbe tanto dunque l'appartenenza ad una scoalgid o meno bassi livelli

*4(337,09/(337,09+2033,14) =0,14.
*% || campo di variazione dellstandard deviatiordel titolo di studio dei genitori va da 2,1 (prirdecile)
a 3,4 (nono decile).
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complessivi di istruzione dei genitori, quanto fsto I'essere inseriti in contesti
disomogenei, a produrre svantaggio.

Risultati in linea con una parte della letteratsudl’'effetto dei pari che si concentra
proprio sullo studio dellimpatto dellomogeneitdel® classi o scuole sulle
performance degli studenti. Alcuni contributi hanno infatti stoato come
'omogeneita, pur non evidenziando sempre un effsttila media dei voti al test,
tenda quantomeno ad aumentare in modo significéivbseguaglianze, avendo un
effetto proprio sulla deviazione standard e sulifeenza interquartile (Huang
2009; Marks 2006). Un effetto che peraltro risw@tdre non lineare, cioé positivo
per chi ha alti livelli diperformancenegativo invece per i livelli bassi. Chi trarrebb
cioé piu beneficio dall’essere inserito in un cetedi gruppo omogeneo, sarebbero
coloro che partono gia da condizioni avvantaggiateermini di preparazione
scolastica. Quelli che mostrano invece maggiorifiadita di apprendimento
risentirebbero probabilmente in negativo nel ritn®r in un contesto di classe poco
stimolante e competitivo. Ovviamente questa € swla parte della letteratura di
riferimento. Vi e da dire che in molti altri studon e stato rintracciato alcun effetto
negativo dell’eterogeneita sui livelli di prestazgodegli studenti (Schindler Rangvid
2004; Hanushek et al 2003). | nostri dati sembrasgere tuttavia chiari a questo
proposito.

Alle medesime conclusioni infatti si giunge anchepal la lettura del parametro
relativo allastandard deviatiordel punteggio medio ottenuto al test entro la Ecuo
Come si nota, anche questa dimensione sembra peodur effetto negativo e
significativo sui risultati, anche se pit conten(itb,3°). In altre parole, maggiore &
I'eterogeneita delle abilita degli studenti, e mm@are essere la possibilita di
ottenere punteggi elevati. Anche qui dunque vi [dageun effetto dei pari in
negativo, legato questa volta alle abilita. Scymle omogenee sembrano cosi dare
risultati migliori al test Pirls. In letteraturastato piu volte dimostrato quantomeno
che la correlazione tra la media dei punteggi da wlasse e la sustandard

deviation sia assai alta, mostrando una relazione lineagativa (Beaton e

% || campo di variazione dellatandarddeviation media del PV & assai elevato e va da 42,9 (primo
decile) a 64,5 (nono decile).
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O’Dwyer 2002). Come a dire che allaumentare det¢llo di eterogeneita della
classe diminuisce il livello di preparazione medg& singoli studenti. Le classi o
scuole cioé migliori tendono ad essere anche qumlleomogenee rispetto alle
abilita. Nei nostri dati si conferma questa ipatesifrendo anche una misura
dell'effetto dellomogeneita (o eterogeneita) ssultati al test di apprendimento. Si
tenga conto che la correlazione tra punteggio meeite scuole e suatandard

deviationé -0,44, che in campioni piuttosto ampi come #tnow € da ritenersi, come
gia spiegato in precedenza, un parametro rilevahtehe graficamente, si puo

cogliere questa relazione tra eterogeneita dellelse peggiorperformanceal test.

GRAFICO 17.GRAFICO DI DISPERSIONE TRA PUNTEGGI MEDI AL TEST PLS NELLE
SCUOLE E DEVIAZIONE STANDARD DEI PUNTEGGI MEDI NELE SCUOLE
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Non risultano invece significativi gli indicatoriedi di propensione alla lettura sia
dei genitori che dei bambini, mentre appare rilégalindice medio di risorse

culturali possedute in casa dalle famiglie dellades#ma scuola. Tra gli indicatori
dunque di capitale culturale aggregati nelle scusldtano avere effetto quelli piu

“materiali”, relativi alle risorse, non tanto allattitudini o ai comportamenti.
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Ovviamente, ricordiamo, che i rimanenti indicaiircapitale culturale continuano a
rimanere significativi a livello individuale (il naello 1). Come gia detto, i
parametri dei regressori del livello individualenneariano in modo rilevante da un
modello all’altro. Quelli che erano di fatto signdtivo nel modello 1 rimangono
tali in tutti i modelli successivi. Il risultato mstrato dall’indicatore aggregato di
risorse culturali, con un parametro tra l'altroasslevato (25,63), appare ad ogni
modo importante, in quanto indica l'effetto posatiwvolto dal livello culturale
medio del contesto scolastico frequentato. Un atdie di un effetto dei pari, in
questo caso esogeno, molto forte. Si tenga inameto che l'indice di risorse
culturali risultava anche a livello individuale umtgli indicatori piu potenti di
capitale culturale.
Non é significativa infine la percentuale di stutiesiranieri nella scuola. Anche
guesto dato ci pare interessante, in quanto avewastmcome a livello individuale
la nazionalita dei genitori fosse importante, maatelosi significativa anche a
parita di origini sociali e capitale culturale dgnitori. Non lo €& invece a livello
aggregato, entro la scuola. Possiamo dunque dieg perlomeno a livello di
formazione primaria, la maggiore o minore preseatizanmigrati nella scuola non
sembra penalizzare i risultati complessivi deglisnti®’
Procediamo adesso con l'introduzione nei modellratiabili attinenti in modo piu
specifico la scuola, la sua struttura, l'organizaae e le dotazioni (vedi nota
metodologica per la costruzione di questi indici).
Introduciamo quindi nel modello 3:

- latipologia di scuola (pubblica o paritaria)

- lindice di deprivazione delle strutture (edifiaule...) della scuola

- lindice di deprivazione delle risorse umane, innpgr luogo di insegnanti

qualificati
- lindice di deprivazione di apparecchiature tecigadbe nella scuola
- I'indice di insicurezza relativo a casi di furtivanuti a scuola

- l'indice di insicurezza relativo a casi di bullismovenuti a scuola

" Owviamente bisognerebbe calcolare Iincidenza wista dimensione a livello di classe per poter
asserire con piu certezza la mancanza dell’effetto.
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I'indice di clima della scuola percepito dal dinge

TABELLA 14.MODELLO MULTILIVELLO 3.
(I LIVELLO : STUDENTI; Il LIVELLO : SCUOLE)

DIPENDENTE: PUNTEGGIO MEDIO AL TEST
PIRLS DEGLI STUDENTI (PV)

Beta
Variabili livello studente + area geografica eiteriale
(modello 1)
Variabili aggregate (modello 2)
Variabili scuola:
Scuola paritaridrif: scuola pubblica)
Indice deprivazione di edifici e strutture dellaisia
Indice di deprivazione insegnanti nella scuola -411 2,01
Indice deprivazione tecnologie nella scuola
Indice di atti di furto nella scuola
Indice di atti di bullismo nella scuola -7,993,99
Indice clima della scuola percepito dal dirigente
Costante 646,02 24,80
Varianza dei residui tra le scuole 305,01 53,31
Varianza dei residui entro le scuole 2027,80 66,5
Numero casi validi 1990
2*likelihood 20905,40
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L'effetto esercitato da tutte queste variabili regtati le caratteristiche delle scuole
risulta in realtad minimo, almeno per quanto rig@ala ISC, che diminuisce solo di 1
punto, diventando ora il 13%. Anche nelle singokeayeografiche la diminuzione é
relativa e la ISC diviene: il 5% al centro-ndte il 15% al sud. Nonostante cid
abbiamo certamente migliorato [Iaffidabilita del deflo provocando una
diminuzione significativa ddikelihood (da 23469 a 20950).

Ma le singole variabili relative alle caratteristic della scuola incidono di per sé
perd assai poco. Gli unici due elementi signifidatrisultano: I'indice di
deprivazione delle risorse umane (insegnanti) n&tlaola e l'indice di bullismo.
Certamente due aspetti non da poco, consideranelasichpercuotono sui livelli
medi di apprendimento dei bambini. Risultati cheudalato evidenziano la ovvia
importanza delle risorse umane nelle scuola, diloma continuita e presenza, in
tempi questi di forti “tagli” al personale scolasti Dall’altro lato confermano la
rilevanza degli aspetti relativi al clima scolastdi cui si € ampiamente parlato nella
rassegna teorica. Gli studiosi in questo campo daswvidenziato come proprio
durante il ciclo di studi primari sia particolarnterimportante la presenza di un
clima di “cura” e di attenzione nei confronti dearbbini (Brookover et al. 1978;
Creemers e Reezigt 1999). E soprattutto in questmgo che i progressi degli
alunni sarebbero legati all'atmosfera complessiedladclasse, e in particolare
all’ordine e la sicurezza. Gli studenti dunque irisé scuole ove il clima appare
pil minaccioso (presenza di atti di bullismo) temoloa mostrare livelli di
apprendimenti inferiori. Si tenga conto che lirglidi bullismo da noi introdotto e
costruito proprio sulle risposte date dagli stelsambini in relazione ad atti
realmente avvenuti nella loro scuola (vedi notaouielogica).

Procediamo adesso con linserire le variabili aftin le caratteristiche degli
insegnanti (modello 4), ossia:

- la loro eta

- gli anni di istruzione

- I'indice di soddisfazione della loro carriera

%8 D'ora in poi considereremo centro-nord vs. sudaasa della riduzione del numero di casi.
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TABELLA 15.MODELLO MULTILIVELLO 4.
(I LIVELLO : STUDENT; Il LIVELLO : SCUOLE)

DIPENDENTE: PUNTEGGIO MEDIO AL
TEST PIRLS DEGLI STUDENTI (PV)

Beta Se
Variabili livello studente + area geografica e
territoriale
(modello 1)
Variabili aggregate (modello 2)
Variabili scuola (modello 3)
Variabili insegnanti:
Eta media insegnanti nella scuola 0,60,30
Anni di studio medi degli insegnanti nella
scuola 2,38 1,06
Indice soddisfazione carriera scuola ns
Costante 612,98 32,60
Varianza dei residui tra le scuole 285,8%4,80
Varianza dei residui entro le scuole 2031,89 67,78
Numero casi validi 1921
2*likelihood 20221,21

La ISC si riduce anche qui di poco, diventando2®al Anche la contrazione del
likelihood ratio € modesta, passando da 20950 e 20221: una riduzion
significativa. Peraltro la ISC si riduce al nord3dpunti (ora risulta il 2%) mentre al
sud rimane immutata: 15%.

Tutto ci0o ci comunica da un lato che le variabifiirenti specificatamente gli
insegnanti non spiegano a livello generale moltbadeariabilita del PV tra le
scuole. In particolare al sud I'effetto € irriletanLa salienza delle caratteristiche
del corpo docenti infatti, ed in particolare detispettive credenziali e dell’eta
(I'indice di soddisfazione non € mai significativojultano rilevanti soprattutto al
nord del paese (lo sono anche nel totale campione)yiene evidenziato un effetto
positivo sugli apprendimenti da parte sia dell'ete degli anni di istruzione degli
insegnanti.

Ciononostante non si puo affermare di aver spiegata parte cospicua della

variabilita dei punteggi tra le scuole. | paramednno peraltro piuttosto deboli.
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Certamente € possibile che vi sia un piano reladiglh insegnanti, riguardante ad
esempio sia il loro approccio didattico che relaale con i bambini, importante ma
non osservato nei nostri dati. Tra I'altro non gasamo informazioni neanche sulla
carriera del singolo insegnante, non potendo cositeme in luce l'eventuale
fenomeno delturnover, che abbiamo visto essere cruciale soprattutto nel
Mezzogiorno (vedi paragrafo 2.2.2). Questo datelslve potuto magari aiutarci a
comprendere il perché I'eta al sud non risulti Bigativa: potrebbe infatti essere
che con l'andare avanti degli anni molti docentsisino come detto mossi verso le
scuole del settentrione, lasciando invece il postopiu giovani nelle scuole
meridionali. Al sud dunque non & cosi scontato el piu matura significhi
maggiore preparazione e professionalita dei docérizi, I'intuizione generale
vuole che i docenti piu ambiziosi e competitivi gnmo per I'appunto verso realta
pil promettenti. Vi & poi anche da dire, come dioi@ano Barbieri et al. (2009),
che, anche qualora avessimo avuto informazioniaulla didattica, € generalmente
assai difficile stabilire correlazioni dirette fi@pratiche di insegnamento e i risultati
degli studenti.
Terminiamo i nostri modelli multilivello con I'intduzione, nel modello 5, di
variabili attinenti invece il contesto circostantd/ogliamo qui allargare
ulteriormente lo sguardo cercando di individuareeuentuale effetto derivante dalle
caratteristiche del tessuto socio-economico e @léuentro il quale le diverse
scuole sono inserite. Avevamo infatti precedentdmeccennato come tali aspetti
risultino significativi durante il ciclo di studiesondario (Checchi 2004). Era stato
perd anche ipotizzato che durante la scuola pranianmedesimo effetto avrebbe
anche potuto non sussistere, o0 presentarsi in mddtio. | tre indicatori utilizzati
cercano proprio di ricostruire il contesto soci@mamico circostante la scuola e si
riferiscono ai dati ufficiali a livello provincialeslativi a°

- tasso di presenza di stranieri

- tasso di disoccupazione

- tasso di analfabetismo.

%9 tre tassi sono stati ricavati dai dati socio-dgnafici dell'lstat (2009)
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TABELLA 16.MODELLO MULTILIVELLO 5.
(I LIVELLO : STUDENT; Il LIVELLO : SCUOLE)

DIPENDENTE: PUNTEGGIO MEDIO AL
TEST PIRLS DEGLI STUDENTI (PV) MODELLO 5

Variabili livello studente + area geografica e
territoriale

(modello 1)

Variabili aggregate (modello 2)

Variabili scuola (modello 3)

Variabili insegnanti (modello 4)

Variabili contesto: Beta Se
Tasso presenza stranieri nella provincia Ns
Tasso disoccupazione nella provincia -1,59,64
Tasso analfabetismo nella provincia Ns
Costante 641,14 36,20
Varianza dei residui tra le scuole 252,68,54
Varianza dei residui entro le scuole 2032,48 67,79
Numero casi validi 1921
2*likelihood 20214,34

La diminuzione delikelihood ratio non e significativa. La ISC diminuisce di un
punto, diventando ora I'11%, I'1% al nord (e cehteal 13% al sud. Tra i tre fattori
introdotti nell’equazione, I'unico a mostrare urfeo significativo e il tasso di
disoccupazione relativo alla provincia nella quialescuola e inserita, con ureta
non particolarmente elevato ma in ogni caso ingame®. Viene percio confermato
almeno in parte cio che precedentemente si eraferesssia che a livello di scuola
primaria i fattori di natura contestuale relatilliazanbiente circostante abbiano una
rilevanza assai ridotta. Certamente il dato suddadi disoccupazione qualcosa ci
indica, ma in modo piuttosto debole.

I modelli multilivello sono a questo punto terminaE’ stato di fatto possibile
individuare alcuni fattori interessanti del livellscuola che possono incidere
sull’eterogeneita tra gli istituti. Proviamo a qteepunto a applicare i nostri schemi
esplicativi al sotto-campione di scuole del sudidtaove I'eterogeneita abbiamo
detto essere assai maggiore. Polarizziamo le siniaponendo da un lato le scuole
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del Mezzogiorno conperformance molto negative, e dall’altro le scuole con

performanceinvece sensibilmente superiori alla media (le 13eel4 scuola

rispettivamente sotto e sopra la media gia printhviduate, vedi grafico 16, p.

172). Osserviamo dunque in che cosa differisconesiijuidue gruppi, esplorando

come si presentano tutti gli indicatori inseriti Bemodelli multilivello.

TABELLA 17:PROFILO DELLE SCUOLE DEL SUD SOPRA E SOTTO LA ME®DRILEVANTA
NELL’ AREA GEOGRAFICA ES= ERRORE STANDARD DELLA MEDIA VALORI MEDI.

Scuole sud molto Scuole sud molto

sotto la media

sopra la media

(N=15) (N=14)

Media Es Media Es
PUNTEGGIO MEDIO NELLE SCUOLE 495,32 4.4 607,07 6,0
VARIABILI BACKGROUNDFAMILIARE
Anni medi di studio dei genitori 9,15 04 10,86 0,4
Standard deviatiotitolo studi genitori ns
Indice risorse culturali possedute a casa -0,680,1 -0,24 0,1
Indice di propensione alla lettura dei bambini 70,1 0,1 0,34 0,1
Indice di propensione alla lettura dei genitori 59, 0,1 -0,12 0,1
Percentuale di stranieri nelle scuole ns
Indice di eterogeneita nelle abilita degli 57,87 2,2 40,08 2,7
studenti entro la scuola (SD del PV)
VARIABILI SCUOLA E INSEGNANTI
Indice deprivazione strutture edifici a scuola ns
Indice deprivazione insegnanti a scuola 0,04 0,2 -0,65 0,2
Indice deprivazione tecnologie a scuola ns
Indice di insicurezza relativo a casi di furti a 0,04 0,1 -0,34 0,1
scuola
Indice di insicurezza relativo a casi di bullismo ns
a scuola
Indice clima scuola percepito dal dirigente -0,53 0,3 0,37 0,2
Eta dellinsegnante ns
Anni di studio dell'insegnante ns
Indice soddisfazione carriera insegnante ns
VARIABILI DI CONTESTO
Tasso di stranieri nella provincia ns
Tasso di disoccupazione nella provincia 28,42 1,2 23,29 1,6
Tasso di analfabetismo nella provincia 16,96 0,5 14,34 0,8
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In effetti emergono differenze interessanti. Leadewcon risultati piu bassi (media
495) di fatto:
- hanno mediamente genitori meno istruiti al lorceinb (anche se qui non

risulta significativa l'indice di eterogeneita datallastandard deviation

- mostrano indicatori medi assai piu bassi di capitallturale (indici di lettura
dei genitori e dei bambini, risorse culturali pakge in casa, ecc...)

- sono piu eterogenee al loro interno in quanto dtitaabhanno infatti una
deviazione standard maggiore per quanto riguardais&ribuzione dei
punteggi medi ottenuti dai bambini al loro interno;

- mostrano un indice di deprivazione delle risorseanen (insegnanti)
maggiore

- visualizzano un clima di scuola peggiore, sopraitper quanto riguarda la
sicurezza (i furti)

- sono inserite in province ove vi € un maggioredadisdisoccupazione e di

analfabetismo.

Non risultano invece significative né le varialddgate agli insegnanti (eta, titolo di
studio, indice di soddisfazione della propria @a), né quelle inerenti le
attrezzature piu materiali (edifici, aule, libchologie, ecc...) delle scuole, né tanto
meno la percentuale di stranieri nelle classi. Abim dunque potuto applicare alla
realta del sud Italia i nostri modelli esplicatigelle diseguaglianze di secondo
livello, evidenziando in effetti iniquita eviderttia i due contesti. Le scuole del sud
con peggiori risultati risultano carenti dal purdo vista dell’estrazione sociale
dell'utenza, piu eterogenee al loro interno, conariirisorse umane e con un clima
di maggiore insicurezza. Esse sono anche insamiteontesti ove vi € anche
maggiore disagio socio-economico e culturale. Utimal aspetto e relativo
all'ubicazione territoriale: delle 15 scuole deldssopra la media, di fatto solo 1 e
collocata in un’area rurale, mentre le scuole slattmedia in zone agricole risultano
5.
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GRAFICO 18. SCUOLE SUD SOPRMSOTTO LA MEDIA PER AREA
URBANA/SUBURBANA/RURALE. VALORI  ASSOLUTI (FILE AGGREGATO PER
SCUOLA).BASE CASI29 SCUOLE

Scuole sotto la media

Scuole sopra la media
Area urbana P

Area

suburbana Area rurale

Potrebbe dunque ancora riproporsi lo svantaggioudisi € gia precedentemente
accennato, che vede le zone rurali del sud peaddizgia da un punto di vista socio-

economico che soprattutto culturale (vedi paragsafol.).

5.2.4. Riflessioni sulle analisi multilivello

Proviamo a questo punto a tracciare un quadro asspio di ci0 che si e potuto
ottenere attraverso questa fase di elaboraziontilivello. Per le osservazioni

conclusive piu d’insieme si rimanda al prossimoitcd di chiusura.

Osservando i risultati dei nostri 5 modelli possiawhre le variabili aggregate

relative alla composizione socio-culturale dellnge hanno mostrato un potere
esplicativo sull’effetto scuola decisamente foliel modello 2 infatti otteniamo la

contrazione piu evidente della ISC, che lo ricambapassa dal 24% a livello
nazionale ad un 13%. L’inserimento invece dei fattelativi alle caratteristiche

della scuola, agli insegnanti ed in ultimo al cettecircostante, hanno contribuito a

spiegare solamente un 2% in totale dell’effettatgomdo la ISC finale all’11%).
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Vi é pero da evidenziare che al nord del paeseat@bilita tra le scuole € stata
spiegata praticamente del tutto. E al sud inveee mérmane ancora un 13% di
variabilita di secondo livello. Come interpretareegto risultato? Certamente vi
saranno una serie di fattori inerenti sia la scubla gli insegnanti, probabilmente
importanti, che noi non abbiamo rilevato o consatiernelle analisi. Il problema
pero esiste, e il fenomeno é oggi sotto I'occhiglidstudiosi, i quali solo in parte
sono giunti, come noi, a spiegazioni (Montanaro@0$i & cosi piu volte messo in
evidenza l'esistenza di una dinamica spesso “sagtefj della scuola italiana,
specie al sud, ove permane alta varianza tra lelescuinitamente ad una alta
varianza tra classi all'interno della stessa scuditierenze tra l'altro che tendono a
crescere man mano che si sale nella stratificazezhecativa, seppur siano assai
evidenti sin dalle elementari.

Alcune possibili spiegazioni sono ad ogni modoesfarmulate. Vi € ad esempio
I'ipotesi di una possibile minore dotazione infratturale delle scuole del sud
rispetto al nord (Cipollone e Sestito 2007; Montan2010). La rilevanza di questo
gap non €& ancora tuttavia stata dimostrata ed anchenostri dati non e stato
possibile metterla in luce. Vi e da dire che leiafafi inserite nei modelli
multilivello relativi agli indici di deprivazione alle strutture scolastiche non hanno
in effetti dato grandi esiti, facendoci di fatto notudere che gli aspetti piu
infrastrutturali a livello di scuola primaria avess uno scarso impatto sui
rendimenti degli studenti. La questione rimane p@roora aperta. Riguardo poi gli
insegnanti, abbiamo piu volte accennato al problelsidielevatoturnover e del
flusso di mobilitd che spesso porta i migliori dattedel sud ed emigrare verso |l
nord (Barbieri et al. 2009). Questo aspetto, chemealetto non si € potuto
controllare nelle analisi, avra con ogni probadilinch’esso un effetto importante,
dando luogo a disparita tra le scuole e dunquesgagione di alcune realta.

Non possiamo dunque far altro per ora che accargrdi aver spiegato una buona
parte dell’effetto scuola anche al sud (che ricar si € contratto dal 34% al 13%),
considerando questo punto come linizio di prossimdagini ed analisi da
effettuarsi, magari su banche dati che ci permet@inosservare anche il livello
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classe, non solo quello scuola, e soprattuttoritesto culturale nel quale la scuola e
inserita.

Particolare attenzione dovra essere inoltre ripasfassibili processi di scelta delle
strutture da parte delle famiglie. E infatti asphiusibile, come da noi piu volte
evidenziato, che questa eterogeneita sia aggravgteantomeno accentuata anche
da una sistematica autoselezione dei soggettidnzersi istituti. In questo modo gli
studenti piu abili e preparati o quelli provenietid ambienti sociali e culturali piu
elevati, finirebbero per concentrarsi in scuol®m Ivolta migliori, con insegnanti a
loro volta piu motivati e capaci. D’altro canto &nino visto come la composizione
delle scuole in termini dbackgroundsocio-economico e culturale abbia poi effetti
sulle competenze medie degli alunni. Si & peraltrche dimostrato come i contesti
pil omogenei da questo punto di vista e dal puntasth delle abilita, siano anche
quelli piu capaci di produrre elevaperformancenegli alunni. Nulla di diverso da
guanto peraltro gia intuito da Bourdieu, quandoeaoava ai possibili meccanismi
di creazione di sezioni amalgamate dal punto diavidelle origini sociali, nel
tentativo di mantenere intattchBbitusanzitutto delle classi dominanti (Bourdieu e
Passeron 1970).
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CAP 6. CONCLUSIONI

Oramai da tempo gli studi sociologici sia itali@hie internazionali hanno mostrano
il persistere di processi di iniquita nell’allocage dei titoli di studio legati alle
diverse origini sociali, soprattutto negli straiu levati del sistema educativo (es.
I'universita). L'obiettivo del nostro lavoro e statuello di indagare le dimensioni
sottostanti le diseguaglianze educative cosi canmeasifestano durante il ciclo di
studi primario. Quello che in particolare abbianauto esplorare € il piano legato
alle differenze negli apprendimenti acquisiti dagiudenti. In effetti durante la
scuola elementare non avrebbe senso indagare gbellvengono chiamati effetti
secondari, che sappiamo essere dati dall'impatte degini sociali sulle possibilita
di raggiungimento di un certo livello di istruzioredi passaggio al successivo. Oggi
possiamo dire che in Italia la quasi totalita digivgni studenti porta a termine i
cinque anni di scuola elementare e passa alla aconadia, essendo peraltro
entrambe parte di un ciclo obbligatorio. Diversingece il discorso relativo agli
effetti cosiddetti primari, dati dalla relazionea backgroundsocio-economico e
rendimenti e apprendimenti scolastici. E propriogsiesto aspetto che ci siamo
concentrati, ipotizzando che, gia a livello di dauelementare, nonostante oramai
tutti giungano al suo termine, esistano evidenffetknze nelle competenze
acquisite dai bambini legate ai contesti familiari.

Focalizzarsi dunque su un momento di studio castqare come quello primario é
risultato cruciale per due motivi: (1) perché esstato fino ad ora poco indagato, in
quanto gli studi sociologici si sono per la maggparte concentrati sui livelli
superiori di studio e (2) perché, dato che I'apdnerento € da considerarsi un
processo cumulativo, nella sua fase iniziale, cieka scuola primaria, € possibile
sia osservare meglio le dinamiche di formazioneledaliseguaglianze che
eventualmente intervenire per colmagap. La fascia di studi primaria € infatti da
considerarsi sufficientemente precoce, ma al testpsso sufficientemente matura,
per poter cogliere i primi effetti del processoagiprendimento e dunque anche i

primi segnali di manifestazione delle diseguaglearducative. Nello specifico poi,
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indagare i differenziali di apprendimento che riglzano le capacita di comprensione
della lettura (come da noi fatto) risulta ulteri@mbe importante, in quanto la lettura
e da considerarsi come lo strumento-chiave peaghirendimenti in tutte le altre
aree disciplinari. Forme di disagio in questo samagdterebbero vincolanti per il piu
ampio sviluppo cognitivo dei ragazzi.

Fino ad ora si € forse sottovalutato il fatto chledifferenziali possano manifestarsi,
tramite come detto gli effetti primari, in modo tetgia durante la scuola
elementare. | nostri risultati, rilevati sia neidese degli studi di caso che nelle analisi
della banca dati Pirls2006, hanno proprio messouge I'esistenza di nette
diseguaglianze.

Ricordiamo che il progetto ha previsto due fasiriderca, la prima delle quali
dedicata allo svolgimento di due casi studio e émosda rivolta all'analisi
guantitativa di dati nazionali sugli apprendimengila lettura dei bambini di quarta
elementare. Ricordiamo anche che il nostro appodtzivolutamente optato per una
integrazione dei metodi di ricerca che si sonaradte durante la conduzione di tutto
il progetto. Anche negli studi di caso abbiamo teceli ricorrere sia a tecniche
qualitative (le interviste in profonditd a genitai docenti) che quantitative (la
somministrazione dei test di lettura ai bambidi}radit d’'union tra fase 1 e fase 2 e
stato di fatto lo studio internazionale IEA-Pirl80B, che é stato sottoposto agli
alunni delle due scuole (San Donato Mil.se e Sarni&io Mil.se) e poi analizzato
nei suoi risultati per I'ltalia nella seconda fgwevista.

L’esito degli studi di caso ha in un certo sensaltato alcune nostre ipotesi iniziali.
Le due scuole coinvolte infatti erano state selei® sulla base delle loro
differenze, in quanto inserite in contesti socioremmici e culturali assai diversi tra
di loro. San Donato € considerato un territoriodarzialmente “borghese”, grazie
allo storico insediamento dell’azienda ENI e drelsocieta del terziario avanzato,
che hanno attratto forza lavoro (anche stranidtainante qualificata. Per molti anni
il Comune ha infatti vantato a livello nazionalgpdssesso della percentuale piu alta
di residenti in possesso di una laurea. San Gilmma considerarsi un contesto
invece decisamente piu operaio, ove il settore @wico prevalente € quello

manifatturiero, ove peraltro si concentra un’ingeqtiota di popolazione con bassa
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gualificazione, proveniente sia dal sud d'ltaliaeclda paesi extra-europei
(soprattutto Africa e Sud America).

Sulla base delle nostre riflessioni, ci attendevatndlevare da un lato differenze
marcate nella composizione dell’utenza delle duslgcrelativamente alle origini
sociali degli studenti, e dall'altro, di conseguenzi rintracciare livelli di
apprendimenti medi inferiori nei giovani studentiS&n Giuliano rispetto a quelli di
San Donato. In altre parole, facendo leva sulleleavze empiriche della letteratura
sulla Doe che, come detto, ha messo da semprederza il legame trbackground
socio-economico dei soggetti e successo educativattendevamo di rintracciare
forme simili di connessione tra origini socialiieglli di apprendimento nella lettura,
anche nei bambini delle nostre due scuole. E, dssena delle due scuole in effetti
composta da bambini provenienti da famiglie con giia estrazione sociale ed
economica, ci aspettavamo di ritrovare in essaeagelsi con migliorperformance
scolastiche (misurate dai risultati al test diued).

Nonostante le premesse, pero, i risultati complesshanno evidenziato un quadro
che ha solo parzialmente coinciso con le nostretejve: la differenza rintracciata
tra le due scuole e infatti stata minore di quasitpensasse. | risultati al test Pirls
somministrato a tutti i bambini delle classi qudrmanno rilevato una situazione di
vantaggio solo contenuto della scuola di San Dortadsi hanno piuttosto svelato in
maniera piu netta l'esistenza di una preoccupatteogeneita all'interno della
scuola di San Giuliano. Se due sezioni di essdtinfeostrano risultati del tutto in
linea con quelli degli studenti sandonatesi, leeattue mostrano invece punteggi
nettamente peggiori e globalmente insufficienti.tr@ita in effetti di classi create
dalla dirigenza con un criterio piuttosto discdgbi che ha piu 0 meno
involontariamente concentrato al loro interno adisdisagio e talvolta di vera e
propria deprivazione sociale e culturale. Il craeseguito era quello dell'assenza di
una occupazione da parte della mamma , in quargezieni non potevano garantire
quotidianamente il tempo pieno. Un metodo di corgase dunque basato proprio
sulle origini sociali, che ha finito per segmenterenodo penalizzante I'utenza.

A San Giuliano dunque il problema &€ emerso solddad le scelte della dirigenza

hanno in qualche modo accentuato il disagio detevatal contesto circostante,
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addensando i casi piu estremi in due uniche seziuello che si € cosi creato € un
accavallamento dei piani di iniquita, il primo demte da un ambiente familiare
mediamente piu basso e il secondo provocato dacaneentrazione dei casi piu
problematici in due uniche sezioni.

Un risultato interessante, che ovviamente dovreddsere approfondito e indagato
in un campione piu cospicuo di scuole e classi. E@miegato nei nostri capitoli
teorici, da quando gli istituti scolastici hannaaisito autonomia gestionale, vi é
grande attenzione da parte degli studiosi propeo aonfronti della figura del
dirigente. Le sue azioni infatti potrebbero fungete cuscinetto tra ambiente
familiare e rendimenti scolastici dei bambini. Quél nostro caso, questa funzione
non si & perd adempiuta, anzi le scelte fatte ddifyenza sono andate nella
direzione opposta, rimarcando ed amplificando génsaggi iniziali di una parte
dellutenza. In un’ottica dunque futura di indagirs¢ dovrebbe, riteniamo,
approfondire con molta attenzione questo aspettonegarticolare I'elemento
relativo ai criteri di composizione delle classiggD sappiamo esistere direttive
ministeriali che impongono la costruzione di clasgrogenee al loro interno e
omogenee tra di loro. Come visto, tuttavia, nonmemi si riesce.

Le interviste poi in profondita ai docenti e ai gen ci hanno permesso di esplorare
piu da vicino i processi di eredita sociale messitto in famiglia. Numerosi spunti
ci sono giunti sia dall'opinione degli insegnantiec dai vissuti dei genitori.
Certamente la famiglia emerge come luogo privilegentro il quale, quantomeno
in questa epoca del percorso scolastico, si delméapiu importanti condizioni per
la buona resa scolastica. | docenti sono moltorisiewividono chiaramente tra
famiglie “in grado” di incentivare lo studio deigfi e famiglie invece “non in
grado”. Le origini sociali discriminano in quest@nso e nelle parole degli
insegnanti riscontriamo anche stereotipi lega#i dliversa occupazione dei genitori.
Ma e soprattutto il loro livello di istruzione aréala differenza, sia in quanto a
possibilita di stimolo del bambino che in quantta gdossibilita di comprendere e
seguire meglio il suo percorso scolastico. Ancheodi di vita e di impiego del
tempo libero dei bambini appartenenti a contesli gmiati sembrano piu idonei a

favorire un buon apprendimento scolastico. La paatli uno sport, la coltivazione
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di hobby le buone abitudini di lettura, le visite a museijaggi, ecc..: tutti stimoli
che incentivano nei bambini un buon atteggiament@i nconfronti
dell’apprendimento e piu in generale della conosaefavorendo anche lo sviluppo
di qualita quali la costanza e la capacita di inmmeg concentrazione. | racconti di
alcuni genitori circa le attivita svolte con i profigli nel periodo anteriore l'inizio
della scuola elementare sono poi emblematici irstgusenso. | genitori piu attenti
infatti ci restituiscono un quadro di forte stimalelle attivita di apprendimento
(attraverso soprattutto la lettura) in eta pregeol&n tassello questo che risultera
importante anche dalle nostre analisi quantitatidache I'atteggiamento dei
genitori nei confronti della scuola in generalesd’dtruzione risulta infine cruciale.
Un buon rapporto con i docenti aiuta di gran lunggambini ad adottare la giusta
condotta in classe. | casi invece di conflitto $oono per ostacolare il buon
rendimento dei figli.

Insomma, quello che il ricco materiale raccoltoaatérso le interviste in profondita
ci ha fornito € l'accesso a componenti del rappadr@ genitori e figli (e
genitori/insegnanti) che risultano rilevanti nelNantaggiare i risultati scolastici.
L’ambiente familiare sembra svolgere un ruolo caetrnel forgiare il destino
educativo dei figli. In effetti anche tutta la panparte delle analisi quantitative
svolte nella seconda fase del progetto ha datoecwmwf di tutto cid, evidenziando
soprattutto come i risultati al test Pirls 2006nsidegati in modo evidente con le
origini sociali dei genitori. Per origini socialugsi € inteso sia il livello di istruzione
che la classe sociale, anche se e stato dimosioate sia soprattutto il primo di
questi elementi a esercitare un ruolo fondamentadeclasse sociale infatti, nei
nostri modelli di regressione, non mostra un ingpatisi importante, una volta che
si e tenuto sotto controllo il livello educativoi &gistra un certo svantaggio
soprattutto nelle famiglie operaie, che tuttaviad@stinato a scomparire dopo
I'introduzione nei modelli degli indicatori di caple culturale. Sono proprio questi
ultimi a manifestare un effetto molto forte suidiW di apprendimento nella lettura
dei bambini.

L'operativizzazione del capitale culturale che abbiamo adottato (non solo per

scelta, ma anche per disponibilita delle informadisi € concentrata soprattutto
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sulla misurazione delle attitudini sia dei genitohie dei figli nei confronti della
lettura. Si € anche potuto costruire e utilizzare indice di risorse culturali
possedute in casa, unitamente a un indice di @ttjuie-scolari svolte dai genitori
con i bambini. Ebbene, tutti questi indicatori rmagb un effetto assai elevato,
presentandosi come canali di mediazione evidembiigini sociali e apprendimenti.
Un potere di mediazione in grado di assorbire debtle differenze derivanti dalla
classe sociale ed anche di attenuare lo svantagegi@to tra i figli di immigrati
(trattandosi di un test di lettura lo svantaggigldstranieri & infatti risultato molto
alto in generale). Una conferma dunque delle imdunizdi Bourdieu e della sua
teoria del capitale culturale. Le origini sociafi particolar modo il livello educativo
dei genitori) mostrano un effetto assi forte suelli di apprendimento dei bambini
gia durante la scuola elementare, anche se unalpaste di questo viene assorbito
dalla mediazione degli indicatori di capitale cudtie.

Bisogna pero evidenziare che i nostri modelli nemosstati in grado di annullare del
tutto I'effetto esercitato dal titolo di studio dgenitori. Una sua parte continua a
rimanere significativa, agendo dunque per vie digaispetto al capitale culturale,
quantomeno sulla base degli indicatori da noi adiipeE vero che la nostra
operativizzazione del capitale culturale e statdo sparziale, concentrandosi
soprattutto sugli aspetti relativi alle abitudinilettura sia dei genitori che dei figli.
Si é cosi da un lato potuto mettere in luce il oumhportante svolto da queste
dimensioni, sulla scia di quanto sostenuto da stildiuccessivi a Bourdieu (Crook
1997; De Graaf et al. 2000). Ma dall’altro lateesilovuto probabilmente rinunciare
a considerare qualche altro fattore di mediaziageifscativo. Ricordiamo inoltre
che le nostre evidenze, pur confermando la relazioa origini sociali, capitale
culturale e apprendimenti, non sono invece statgado di testimoniare I'esistenza
di una relazione tra attitudini dei genitori nenénti della lettura e simili attitudini
dei figli. Non si sta qui affermando la mancanzaidilegame tra capitale culturale
dei genitori e quello dei figli. Si sta semplicerteervidenziando come le attitudini
dei bambini nei confronti della lettura, che mostrain effetto forte sui risultati al
test di apprendimento, sembrano in qualche modeepice anche da altre fonti non

prettamente familiari. Diverso € il discorso chguarda le attivita invece svolte
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direttamente tra genitori e bambini, prime tradufuelle di socializzazione alla
lettura della prima infanzia, che mostrano invece uilevanza cruciale per il
processo cognitivo dei bambini, ed anche un pagsaggportante nel processo di
trasmissione culturale. Cosi come diverso é ilalise relativo a tutti gli stimoli cui i
bambini vengono sottoposti in famiglia (gite, wsit), che emergono in modo
evidente nella nostra fase di rilevazione qualitatiQuest’ultimo & perd uno di quei
piani di informazioni non contenuti nelatasetPirls 2006, sul quale percio non &
stato possibile generalizzare.

Ma se dunque queste sono le maggiori evidenze mmirintracciate nella prima
parte delle nostre analisi quantitative, dedicdke studio dei fattori sottostanti il
livello individuale, i risultati emersi dalla seata parte delle elaborazioni orientate
ad indagare anche il livello relativo alla scuatahanno in buona parte sorpreso.
Pensare che vi possano essere, gia durante leesel@ohentari, anche altri fattori
rilevanti che non abbiano direttamente a che farele condizioni familiari degli
studenti, ma che possono riguardare invece I'omgazione della scuola, il contesto
nel quale é inserita, il sistema educativo, ecc.sembrava in realta di per sé
piuttosto plausibile. Ma cio che ci attendevamo wareeffetto piuttosto contenuto di
qguesto livello di dimensioni. Piu volte abbiamo tensito che, proprio perché si
tratta di ciclo di formazione primario, I'impattoelfambiente familiare dovesse
essere assai piu forte che in altri momenti suodeds| percorso educativo. Di
conseguenza non ci aspettavamo che, come mostiatosditati dei nostri primi
modelli multilivello, il 24% della varianza compkga dei punteggi nazionali al test
Pirls fosse associabile proprio ad un effetto derig dalla scuola. E ancora meno ci
si aspettava che tale quota potesse addirittuentave il 34% nelle scuole del sud.
In altre parole ci siamo trovati di fronte ad uradeo di forte variabilita non piu solo
“entro” le scuole (data dalle differenze individiudil cui si e fino ad ora parlato), ma
anche “tra” le scuole. Gli istituti si segmentanamodo netto tra realta con buoni o
ottimi risultati e invece realtd coperformanceassai scarse. E tale scenario si
presenta ancora piu accentuato nelle zone del Mexnm d’'ltalia, ove la

disomogeneita e davvero alta.
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E’ qui dunque possibile rintracciare iniquita dariti non piu (solo) dalle condizioni
familiari, ma dal sistema educativo o dal sistemeiade piu in generale del nostro
paese. La scuola italiana, soprattutto meridional@édentemente, presenta una
struttura che aiuta poco a ridurre le diseguagéasaciali, sia entro le scuole che
soprattutto tra di esse. In realta anche nellazi@mbe trabackgroundfamiliari e
rendimenti scolastici possiamo rintracciare dellmpartanti responsabilita
istituzionali. Gli esempi che ci provengono dai giascandinavi infatti ci insegnano
che esistono forme di assistenza statale alle famahe possono attenuare in
maniera rilevante tale relazione. L’'offerta di esilo pubblici e di qualita, il tempo
prolungato, il supporto nei confronti della mamraaaditrice, abbiamo visto essere
tutti interventi e servizi che appianano l'effettiella stratificazione sociale,
livellando sin dalla primissima infanzia gl stima di input cui i bambini sono
sottoposti.

Quando dungue le iniquita tendono, non solo a nesere affrontate in modo
adeguato a livello statale (in Italia I'offertaasili nido & estremamente insufficiente
e i piani di sostengo alla famiglia assai ridottija addirittura ad accavallarsi tra
livello familiare e scolastico, allora la situazeouiviene piu articolata. E nel sud
Italia tale intreccio pare ancora piu evidenteuhteggi medi ottenuti dagli studenti
meridionali risultano infatti complessivamente giassi rispetto allandamento
nazionale, come visto anche sulla base di livefeniori di origini sociali (titolo di
studio e classe sociale) delle famiglie del supeti® al nord. Vi € anche da tenere
conto ovviamente dell’esistenza di alcuni fattoritgpo contestuale. | maggiori
svantaggi che per esempio abbiamo rintracciatorsd ®videnziati nelle zone rurali
del sud lItalia. Il processo di “rurbanizzazione’edha portato negli ultimi decenni
alla rivalutazione sociale, economica e culturalmdite aree rurali del nostro paese
ha infatti riguardato quasi unicamente le zone dehtro-nord, escludendo Il
meridione, le cui aree rurali sono dunque rimasteaaee a tale innovazione.

Ma il dato sulla disomogeneita nella distribuziatedle competenze tra le scuole
rimane un qualcosa che probabilmente ha a chesfgpeattutto con squilibri del
sistema educativo, non tanto (o non solo) delmigteociale circostante. A cosa sia

esattamente dovuto tale squilibrio non é stato §eenda indagare. E in effetti non
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siamo giunti ad una vera e univoca risposta. Ceaté attraverso i successivi
modelli multilivello, abbiamo potuto individuare fattori che sembrano incidere
maggiormente a livello di scuola sugli apprendimesiegli studenti. Risultati
interessanti si sono evidenziati soprattutto inazieine agli indicatori di
composizione interna dell’utenza. Almeno in partengle il cerchio si chiude,
facendo tornare in luce nuovamente il ruolo svdlitie origini sociali e dal capitale
culturale, qui perd considerati a livello aggregasétia scuola, non piu individuale.
Gli indicatori che hanno infatti evidenziato I'eff@ piu netto in questo senso sono:
I'indice medio di risorse culturali delle famiglieella scuola, e poi l'indice di
omogeneita/eterogeneita degli studenti sulla basedsl livello educativo della
madre che del punteggio ottenuto dagli stessisl tén aspetto, il primo, che fa
pensare ad una segmentazione delle scuole sulla delde origini sociali e
soprattutto delle risorse culturali delle rispedtiiamiglie. Il secondo aspetto invece
si ricollega al discorso sull’effetto dei pari, égnziando qui un risvolto in negativo
dell'eterogeneita nelle scuole: maggiore € l'omagen sia in relazione al
background familiare (titolo di studio della madre) e dellencpetenze degli
studenti, e maggiore sembra essere la probabilbétehere buoni risultati al test. |
fattori invece piu prettamente attinenti le dotakigcolastiche, il clima al loro
interno e le caratteristiche degli insegnanti nasirano un legame altrettanto forte
con gli apprendimenti dei bambini. Le dimensionuitimo contestuali relative agli
indicatori socio-economici e culturali del tessuiwostante presentano, a conferma
di quanto appena detto, un potere esplicativo ditoit

L’effetto scuola sembra dunque essere principalenanbnducibile a una questione
di composizione interna dell’'utenza. In effetti unaona parte di esso viene spiegato
dall'aggregazione di variabili ricavate da inforrnwad individuali. Ma cid non
dovrebbe fare pensare che le responsabilita dielnsis educativo siano assenti. E
vero che non emergono effetti derivanti da una rd@geneita nelle dotazioni
strutturali delle scuole. Ma trattandosi di scuelementare € assai plausibile che le
infrastrutture e le attrezzature materiali dediitusi abbiano un ruolo limitato. Lo
stesso non si potrebbe dire di un liceo scientificee ad esempio le dotazioni

laboratoriali potrebbero discriminare in modo intpote I'apprendimento. Si é pero
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ugualmente rintracciato uno squilibrio nella distizione delle scuole, o meglio,
come detto, nella loro composizione interna. Nolo stunque vi sono scuole con
buone e cattivperformance ma sembrerebbero esservi anche scuole carattierizz
sulla base delle risorse familiari e delle origgociali. Un problema assai maggiore
al sud Italia, ma che potrebbe estendersi a tlitfmaese, alla luce per esempio
dellandamento crescente, specie al nord, dellsgmza straniera nella scuola. E’
oramai piuttosto noto il fenomeno della segregazidnalcuni plessi scolastici del
settentrione sulla base della percentuale di studem italiani al loro interno. Vi
sono scuole che, nonostante le nuove leggi in gighanno anche il 100% di
presenza di studenti immigrati.

In tutto cio, quello che noi abbiamo fortementetiggato sin dall’inizio, seppur
sapevamo che sarebbe stato difficile misurare estresre, € che vi sia una
importante responsabilita anche da parte delle dgieni soprattutto quelle
appartenenti ai livelli piu alti della gerarchiacge, che tenderebbero sempre di piu
a selezionare con cura la struttura entro la gaakyire i loro figli. Un’abitudine piu
diffusa e anche piu studiata durante la fase ddistulelle superiori, ove la
stratificazione orizzontale del sistema scolasiimentiva queste scelte. Sarebbe
invece molto interessante poter dimostrare I'esitedi tali meccanismi sin dalle
elementari. Anche questo € un punto che riteniaada\sviluppato in un’ottica di
ricerca futura. Tutto sommato oggi non esiste mitvimcolo di bacino di utenza per
la primaria e le iscrizioni sono possibili in qua scuola, anche al di fuori del
proprio Comune. E cosi plausibile che questo tipalidamica si aggiunga alle
dinamiche di segmentazione derivanti dagli altticia. Ed & anche possibile che vi
sia un legame tra questa autoselezione degli diuden il fenomeno
dell’autoselezione degli insegnanti, i quali sapmamigrare da una scuola all’altra
alla ricerca delle migliori condizioni di lavoro ¢ utenza). Specificatamente al sud,
il turnoverdegli insegnanti & peraltro piu diffuso, ed essidbno a muoversi verso
le scuole settentrionali, ritenute di qualita nogd. Proprio questi processi di
selezione e autoselezione finirebbero probabilmpetesegmentare in modo cosi
netto l'offerta scolastica, creando realta di decela contrapposte a realta di

disagio.
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Come si & dunque visto, partendo dallo studio dalledizioni familiari di partenza,
abbiamo inevitabilmente allargato il nostro sguardatracciando altri piani di
diseguaglianze. In realta pero il filo conduttoeendra alla fine sempre ricollegarsi
alle origini sociali. Esse infatti si sono mostrategrado non solo di dar vita a
condizioni culturali familiari che avvantaggiano divello individuale
'apprendimento dei bambini, ma anche di riprodadivello scolastico tramite i
processi di autoselezione degli studenti nella lscudinamiche che producono una
segmentazione dell’'utenza, che poi molto probabibaesi intreccia anche con le
dinamiche di allocazione dei docenti. Se cosi dewvesse (e come detto per
dimostrarlo si necessita di futuri approfondimeni) tratterebbe di un processo di
chiusura sociale evidente, sul quale il sistemacaiito sembrerebbe avere poco
controllo. Sforzi in questo senso come detto sdab fitti sul piano della questione
dellimmigrazione, ponendo un tetto massimo di pnzs di stranieri nelle classi (il
30%). Ma anche gquesto intervento e risultato pdfioage per ora. Rimangono di
fatto sempre moltissime scuole ove la presenzatrdnisri € pressoché nulla,
contrapposte ad altre ove si supera di gran lungestq massimale. E spesso tale
aspetto non si lega ad una inevitabile situaziargestuale. Prendiamo il caso, per
ricollegarci alla nostra prima fase di indaginelledscuole di San Donato e San
Giuliano, che distano un paio di chilometri I'unallthltra. Nella prima vi € una
presenza di stranieri dell’8% e nella seconda &&b.2Abbiamo pero detto che in
entrambi i paesi vi € pressappoco la medesima ipeerae di presenza sul territorio
di stranieri. Nella stessa San Donato esistonotraatliversi plessi di scuole
elementari a distanza di pochi centinaia di métnmd dall’altro, ove i tasso di
presenza di immigrati variano tantissimo, arrivamaalcune anche al 30%. Una
guestione dunque non legata al bacino di utenzarotzbilmente invece dettata da
chiare scelte sottostanti delle famiglie. Risultgtiesti che, se confermati e
generalizzati, potrebbero dare importanti spuntli egudiosi delle politiche
educative, che dovrebbero impegnarsi per blocargrocessi di chiusura sociale
che, come abbiamo visto, finiscono per amplificaite svantaggi di partenza,
creando realta dilite contrapposte a realta di vera e propria segregazio
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NOTE METODOLOGICHE

IL CAMPIONE PIRLS 2006

Il campione italiano dell'indagine IEA Pirl9?(ogress in Reading Literacy SKjlls

2006 e composto da 3581 studenti, appartenentd &dole del territorio nazionale.

Si tratta di un campione stratificato a due stadle si € per prima cosa proceduto
col campionamento delle scuole e poi col campiomamndi una classe per intero
(quarto grado) entro la scuola. Gli istituti sortatisestratti sulla base delle loro
localizzazione geografica e della loro ampiezzam@no studenti iscritti). In 100

scuole é stata coinvolta un’unica classe, nell@amiemti 50 (le piu numerose) due.

I numero di scuole inizialmente campionato eral8D. Di queste, 136 hanno
effettivamente partecipato, integrate poi da 14pranzi. Il tasso di rispondenza
dunque delle scuole rispetto a quanto previstdrargamente é stato del 91%.

Per quanto riguarda invece gli studenti abbiansefpuente situazione:

Numero di | Numero di| Numero | Numero | Numero | Campione
studenti studenti di studenti | studenti | finale
campionati | ritirati studenti | eleggibili | assenti

nelle dalle esclusi

scuole scuole

partecipanti campionati

3882 31 153 3698 117 3581

Il tasso totale di partecipazione prima del rimp@e stato dell’88%; dopo |l
rimpiazzo: il 97%.

Le classi che hanno partecipato in totale allavaisgone sono 198. Abbiamo dunque
nell'intero campione anche 198 insegnanti. | dintj@vece saranno, naturalmente,
150.

[l campione infine comprende:

141 scuole pubbliche

9 scuole private paritarie
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| PLAUSIBLE VALUE E LA NOSTRA VARIABILE DIPENDENTE

Le indagini internazionali come il PIRLS utilizzate® metodologia di calcolo dei
risultati conosciuta comieem Response Theo(lRT), che standardizza i punteggi
ottenuti al test, nel nostro caso al test di lettsu una scala con media uguale a 500
e standard deviatiorpari a 100. Tale metodo consente di calcolangeldormance
degli studenti indipendentemente dalle specificbmande alle quali hanno risposto
. La Item Response Theo(yRT) prevede una stima dei parametri per ciascuna
voce/osservazione (in questo caso studente) e ameeslelle caratteristiche di
backgrounddi ognuna di esse (scuola frequentata, famigliaSy. una scala
standardizzata con media di 50Gtandard deviatiordi 100, ogni studente ha 5
stime di punteggio, chiamafgausible valuegPV1-PV5). Questi rappresentano un
setdi valori randomper ciascun studente selezionato casualmentetiegepda una
distribuzione di risultati degli studenti con simmisultati e similibackground Dal
momento che gli studenti non rispondono a tutteldemande previste dai test, si
stimano 5 punteggi basati sulle risposte alle siddéenande incluse nel test
“effettivo”, che tengano conto pero anche delle dode cui non hanno risposto. Un
PV diviene cosi una valutazione delberformanceche uno studente avrebbe
mostrato ad un test che includesse tutte le domande

| plausibile value nel dataset Pirsl 2006 sono susidn tre tipologie relative a :

1) i punteggi ottenuti al test letterari

2) i punteggi al test informativo

3) il punteggio complessivo.

Ricordiamo infatti che a ciascuno studente é ssataministrato un doppio set di
testi da leggere e comprendere: i testi letteratiesti informativi (vedi allegati per
un esempio). | testi letterari comprendono brewrist complete o episodi
accompagnati da illustrazioni a supporto. Le stgmieposte hanno ciascuna, in
genere, due personaggi, un intreccio con uno o elenti principali. | testi
informativi comprendono una varieta di contenuticiestifico, geografico,

biografico, etc. | testi sono strutturati in seqzee per temi. In ciascun testo la parte
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discorsiva e integrata da illustrazioni, diagrammguadri esplicativi, liste, tabelle e
mappe.

Nelle nostre analisi abbiamo considerato i 5 pugitegmplessivi (Overall Plausbile
Value), ossia i punteggi che comprendono sia gii sl test letterario che in quello
informativo.

Il centro di calcolo statistico della IEA offre lpossibilita di adoperare in
contemporanea i Blausible Valueattraverso uno specificspftwaredi analisi (DB
analysej. Questo strumento consente cosi di non perderddamazioni derivanti
da ciascuno dei 5 punteggi estratti.

Si puo tuttavia ricorrere ad una soluzione piu deraped immediata, che consiste
nell’aggregare i 5 valori in uno unico, ottenutdl@éoro media. Noi abbiamo optato
per questa alternativa.

Per le nostre analisi ricordiamo infine che nonialmo utilizzato alcun peso
previsto daldataset Non dovendo fare confronti internazionali, mabelando solo

le informazioni per I'ltalia, non é stato infat&cessario ricorrere alla ponderazione.

Cosi si presenta la variabile ottenuta dalla mef#ia 5 overall plausible value
utilizzata come dipendente in tutti i nostri moddilanalisi.

PV medio
N Validi 3581
Mancanti 0
Media 551,39
E.S. della media 1,06
Mediana 554,63
Minimo 318,43
Massimo 724,95
Percentili 10 468,54
20 498,26
30 520,52
40 538,11
50 554,63
60 570,64
70 587,67
80 606,52
90 629,99
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Come si nota il campo di variazione della nostraabéle dipendente, da tenere
conto per una corretta interpretazione dell’effeltdle diverse indipendenti di volta
in volta considerate nei modelli di regressione éirda 161 punti, se teniamo conto

della distanza tra primo e nono decile.
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LE VARIABILI SULLE ORIGINI SOCIALI

Livello d’istruzione dei genitori

Vediamo ora come si presentano le variabili strattunel nostro campione.
Iniziamo dal titolo di studio dei genitori, che p&gamo essere centrale nelle analisi.
L’informazione sul grado di istruzione é stata msha direttamente ad entrambi i
genitori. Rispetto alla variabile originaria contiéen neldatasetabbiamo accorpato |l
livello di isced 4 (istruzione post diploma nonzaria) con il diploma di scuola
superiore (isced 3) e il 5B (diploma universitaramn la laurea (5°%. Otteniamo
dunque la seguente distribuzione.

Titolo di studio padre

Frequenza Percentuale

Validi Elementare/nessun titolo 159 4,9
Scuola media inferiore 1357 41,9
Scuola media superiore 1313 40,5
Laurea e post 409 12,6
Totale 3238 100,0
Mancanti

Titolo di studio madre

Frequenza Percentuale

Validi Elementare/nessun titolo 179 55
Scuola media infer 1173 36,4
Scuola media superiore 1444 44,8
Laurea e post 430 13,3
Totale 3226 100,0

Mancanti
Mancante di sistema 355

Totale 3581

% La classificazione ISCED prevede in sintesi i ssguprincipali livelli: Isced 1 (licenza elemengdy
Isced 2 (licenza scuola media), Isced 3 (diplomaatiola superiore), Isced 4 (istruzione post-diglom
non terziaria), Isced 5A (laurea o master univari), 5B (diploma universitario o laurea triennalé
(dottorato di ricerca).
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La distribuzione di queste due variabili nel cammgiaisulta piuttosto verosimile,
non discostandosi molto dalla reale distribuzionel ttolo di studio nella
popolazione italiana compresa nella fascia di e¢&ymta dei genitori (ipotizziamo
che avendo almeno un figlio di circa 9 anni i gemiabbiano un’eta compresa tra i
30 e i 50 anni. Istat 2003 Indagine Multiscopo)chAa il numero di casi mancanti,
piuttosto elevato, si allinea a quello solitameatenuto in studi e indagini che
rilevano questa informazioni in Italia.

Per considerare il livello educativo complessivaolladdamiglia, abbiamo poi
integrato le informazioni relative al padre e aitadre. Abbiamo cosi utilizzato a
seconda delle situazioni due diverse alternativee.pkima, che ha prodotto una
variabile quasi-metrica, ha associato a ciascoiotdi studio gli anni necessari per
il suo compimento, facendo poi una media di quastii tra i due genitori. E stata

cosi creata la variabile “media degli anni di igtome dei genitori”.

Media degli anni di Percentuale

istruzione dei genitori Frequenza valida

Validi 5 55 1,8

6,5 165 5,3

8 745 23,8

9 40 1,3

10,5 736 23,5

13 841 26,9

15,5 312 10

18 235 7,5

Totale 3129 100
Mancanti Mancante 452
Totale 3581
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L’alternativa invece ha prodotto una variabile noate data dalla combinazione dei
due titoli di studio:

FrequenzaPercentuale

Validi Entrambi scuola obbligo 965 30,8
Uno obbligo, l'altro diploma 774 24,7
Entrambi diploma 801 25,6
Uno obbligo, l'altro laurea 42 1,3
Uno diploma, l'altro laurea 312 10,0
Entrambi laurea 235 7,5
Totale 3129 100,0

Mancanti 452

Totale 3581

Come vedremo, a seconda del tipo di analisi coade#rra usata I'una o I'altra
possibilita.
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La classe sociale: 'occupazione prevalente in fagiia

Per creare la classe sociale dei genitori abbiatmiaall'informazione rilevata nel
questionario somministrato ai genitori, ove si dea ad entrambi I'occupazione
svolta. Rispetto alla variabile originaria contenueldatasetsono stati accorpati i
dirigenti/funzionari con i tecnici; i lavoratori ggoli, gli operai specializzati e gli
operai di fabbrica sono stati invece tutti unitillmecategoria operai/lavoratori
qualificati.

Tra le due occupazioni svolte dalla madre e dalrgasd stata poi selezionata
'occupazione “piu alta” sulla base del rispettidivello di “prestigio” o
“desiderabilita sociale”. Per orientarsi in questémso si € fatto riferimento alla scala
occupazionale de Lillo Schizzerotto (1985), o neglia sua versione piu di recente

rivista ed aggiornata (Meraviglia e Accornero 2007)

Occupazione piu alta in famiglia
Percentuale

Frequenz: valida

Validi Libero professionista 516 16,1
Imprenditore 471 14,7
Dirigente/Funzionario/Tecnic 308 9,6
Impiegato 667 20,9
Addetto vendite/servizi 203 6,3
Operaio/Lavoratori qualificati 876 27,4
Operaio/Lavoratori non qualif 86 2,7
Mai lavorato 70 2,2
Totale 3197 100

Mancanti 384

Totale 3581

Come si nota, pero, vi sono alcuni limiti evidantguesta variabile, i principali dei
quali:
1) la mancanza di una descrizione dettagliata del diplavoro e dei compiti
occupazionali contenuti in ogni singola voce, chagad una classificazione

spesso imprecisa e grossolana delle occupazioni
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2) l'assenza poi dellinformazione sul lavoro autonon@li artigiani infatti
rientrano nella categoria degli operai, non peremetd cosi la distinzione tra
classe operaia e piccola borghesia sia agrariantiana.

3) gli impiegati sono infine tutti inseriti in un’uréc categoria, senza poter

distinguere la reale posizione o il settore di ajgreenza.

Si dovra percio fare molta attenzione nell'intetpedone dei risultati attinenti la

classe sociale, considerando che le singole caéegono solo indicative, e molto
ampie ed eterogenee al loro interno. Seguendogiadadi ISCO 88 esse di fatto
tendono piu a rilevare le mansioni connesse addat@minata occupazione, non
tanto la reale posizione nel mercato del lavoro noa meno la situazione

contrattuale.

Come si nota infine abbiamo un numero consideresiblalori mancanti, tuttavia

anche qui piuttosto in linea con i risultati sattante ottenuti anche in altri studi
sulla stratificazione sociale. Si € dunque decisoon “trattare” i valori mancanti e

di non distribuirli in alcun modo.

La nazionalita

Le informazioni circa la presenza di immigrati meistro campione ci proviene da
due domande, la prima che rileva la nazionalitigéeitori e la seconda che rileva il
luogo di nascita dei bambini. Stando alla primauste due informazioni, si trova
che circa il 15% degli studenti ha almeno un geaigiraniero:

NAZIONALITA' GENITORI

Frequenza %

Validi Entrambi italiani 3007 85,5
Solo uno italiano 299 8,5
Entrambi stranieri 212 6,0
Totale 3518 100,0

Mancanti 63

Totale 3581
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Incrociando poi questi dati con il luogo di nasd# figlio otteniamo poi le seguenti

combinazioni sui bambini:

Nazionalita bambino e genitori
Frequenza Percentuale

Validi Italiani 2970 84,5
Italiani con 1 genitore straniero 259 7.4
Nati Italia ma entrambi genitori stranieri (Il gghe 103 2,9
Stranieri con entrambi genitori italiani 36 1,0
Stranieri con 1 genitore italiano 37 1,1
Stranieri entrambi genit stranieri (I gener) 109 3,1
Totale 3514 100

Mancanti 67

Totale 3581

Le diverse nazionalita si ricavano poi indirettateedalla domanda inserita nel
questionario dei genitori: “Quale lingua parlaveo siiglio prima di iniziare la
scuola?”. Possiamo qui individuare: 42 studenti ghavano albanese; 31 arabo; 3
cinese; 4 filippino; 198 altre lingue.

La presenza nei dati Pirls 2006 di bambini di naaiita differenti da quella italiana
risulta in linea con i dati rilevati a livello nanale. Infatti le statistiche ufficiali del
Miur indicano che per la scuola primaria la peroatd di incidenza degli studenti
con cittadinanza non italiana & circa del’8% (MR2009F". Sempre stando ai dati
Miur, il 45% degli di questi risulta essere nato lialia, per cui puo essere
considerato di “seconda generazione”, rappreseateasi il 3,7% del totale alunni.
| dati ufficiali mostrano inoltre come sul territoritaliano gli studenti stranieri si
concentrino soprattutto nelle regioni del centroeho con un particolare
addensamento in Lombardia. Al sud il fenomeno @éevpiu contenuto. Questa, di

riflesso, la distribuzione nel nostro campioneablise della zona geografica.

61 Le nazionalitd maggiormente rappresentate sononse i dati Miur quella rumena, che ha
raggiunto il 16,8% del totale degli alunni straniérsieme ad Albania e Marocco. Queste tre cittadze
contribuiscono per circa il 45% del totale del cogente degli alunni stranieri .
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GLI INDICATORI DEL CAPITALE CULTURALE

Presentiamo ora le modalita di costruzione deglicirselezionati per operativizzare
il concetto di capitale culturale. Essi sono stddborati a partire dalle informazioni
rilevate dal questionario genitori e da quello lolmbini. Le dimensioni considerate
hanno a che fare con le risorse possedute in casde attivita educative svolte in
famiglia e con la propensione alla lettura da paredi mamma e papa che dei

bambini.

Indice delle risorse possedute in casa
Sono state per prima cosa analizzate le risposteadebini alla seguente domanda:
“A casa tua ci sono queste cose? (si/no)

PC

scrivania

libri

quotidiani

cameretta

cellulare

strumenti musicali

videocamera

enciclopedie multimediali.”
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Applicando su questa batteria di item un’analisiedeomponenti principali
(rotazione arimax si ottengono 3 dimensioni sottostanti (totaldaraza spiegata
45%):

Matrice dei componenti ruotata

Componente

1 2 3
PC ,631
scrivania ,672
libri ,490
quotidiani ,644
cameretta 75
cellulare -,540
strumenti musicali 547
videocamera 574
enciclopedie 711

multimediali

A ciascuna delle 3 componenti estratte sono dtaitbaiti i seguenti nomi:
- |l dimensione: indice di risorse tecnologiche
- Il dimensione: indice di risorse culturali
- lll dimensione: indice di risorse abitative
Le tre dimensioni sono poi state salvate come bdiria utilizzate nelle analisi come

indipendenti nei diversi modelli di regressione.
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Questi dunque i tre indici trovati.

Indice di risorse Indice di risorse Indice di risorse

tecnologiche culturali abitative

N Validi 3448 3448 3448
Mancanti 133 133 133

Percentili 10 -1,4¢€ -1,4z2 -1,42
20 -0,8¢ -0,6¢ -0,72
30 -0,4C -0,52 -0,62
40 -0,1C -0,4C -0,23
50 0,1¢ 0,31 -0,07
60 0,44 0,41 0,51
70 0,7C 0,4¢ 0,66
80 0,9: 0,6¢ 1,07
90 1,1c 1,41 1,18

Inizialmente gli item disponibili erano 10, ma etst deciso di eliminare quello
relativo alla “lavastoviglie” in quanto non correda ad alcuna dimensione
rintracciata. L’Alfa di Cronbach dei 9 item non uita tuttavia particolarmente

elevato, seppur accettabile.

Statistiche di affidabilita

Alfa di
Cronbach N di item
475 9
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Indice attitudine genitori nei confronti della lettura

Anche per calcolare questo indice e stata elabamataanalisi delle componenti
principali (rotazionevarimay eseguita sulle risposte date dai genitori alusate

domanda “Indichi il suo grado di accordo con leusagi affermazioni sulla lettura:

1) Leggo solo se devo farlo

2) Mi piace parlare di libri con altri

3) Mi piace passare il tempo libero leggendo
4) Leggo solo se devo informarmi

5) A casa mia la lettura € un'attivita importal

L’'analisi produce il 58% della varianza spiegathgestrae un’unica componente
sottostante.

Matrice di componenti

Componente
1
Leggo solo se devo farlo (invertito) , 769
Mi piace parlare di libri con altri , 738
Mi piace passare il tempo libero leggendo ,825
Leggo solo se devo informarmi (invertito) ,788
A casa mia la lettura & un'attivita importante ,694
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E stato cosi salvato il fattore individuato e coekindice di attitudine dei genitori

nei confronti della lettura:

Indice attitudine lettura genitori

N Validi 3065
Mancanti 516

Percentili 10 -1,4882567
20 -,8651958
30 -,4142991
40 -,1153683
50 ,1858617
60 ,4331622
70 ,6865516
80 ,9599641
90 1,2593571

L’indice mostra peraltro un Alfa di Cronbach assiavato:

Statistiche di affidabilita
Alfa di
Cronbach N di item
,819 5
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Indice attitudine bambini nei confronti della lettura

Per calcolare questo indice e stata anche qui elebana analisi delle componenti

principali (rotazionevarimay eseguita sulle risposte date dai bambini allaisete

domanda “Che cosa pensi della lettura? Indica guaei d’accordo con ognuna

delle seguenti affermazioni:

1) Mi piace parlare di libri con altri

2) Mi farebbe piacere ricevere un libro in regalo

3) Penso che leggere sia noioso (invertito)

4) Saper leggere bene e importante per il mio futuro

5) Mi piace leggere”.

E stato eliminato rispetto ai dati originari I'itefibeggo solo se sono obbligato/a a

farlo”, in quanto poco correlato con gli altri encla componente estratta.

L’'analisi estrae un’unica dimensione con il 48%alehrianza spiegata

Matrice di componenti

Mi piace parlare di libri con altri

Mi farebbe piacere ricevere un libro in regalo
Penso che leggere sia noioso (invertito)

Saper leggere bene & importante per il mio futuro

Mi piace leggere

Componente

1

,606
, 725
, 762
ATT
,852
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Salvando il fattore si ottiene I'indice di attitmé dei bambini nei confronti della

lettura, che mostra anche un Alfa molto alto:

Indice attitudine lettura bambini

N Validi 3421
Mancanti 160

Percentili 10 -1,4318569
20 -,6939233
30 -,2871207
40 ,0310673
50 ,3040953
60 ,5377072
70 ,6867432
80 , 7713192
90 1,0049312

Statistiche di affidabilita

Alfa di
Cronbach N di item
722 5

Indice di autostima come lettori da parte dei bamlni

Stessa procedura si € seguita per calcolare léndic“autostima” da parte dei
bambini in relazione alle proprie abilita di ledurUn’informazione ottenuta dalle
risposte degli studenti alla seguente domanda ®eibuon lettore/una buona
lettrice? Indica quanto sei d’accordo con ognurike geguenti affermazioni.

1) Per me leggere &€ molto facile

2) Non leggo bene come altri compagni della mia classe

3) Leggo piu lentamente degli altri compagni”.
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E stato escluso I'item “Quando leggo silenziosamecapisco quasi tutto quello che

leggo”, in quanto poco correlato con gli altri enda componente estratta.

L’analisi individua un’unica componente sottostamtee spiega il 55% della

varianza.

Matrice di componenti

Componente
1
Per me leggere € molto facile ,626
Non leggo bene come altri compagni della mia classe ,809
(invertito)
Leggo piu lentamente degli altri compagni (inveitit ,786

Possiamo dunque creare I'indice di autostima clpeesienta cosi:

Indice autostima lettori bambini

N Validi 3486
Mancanti 95

Percentili 10 -1,5084653
20 -1,0521110
30 -,6133302
40 -,1921231
50 ,2418079
60 ,2993785
70 , 7205856
80 1,1769399
90 1,1769399

L’Alfa di Cronbach e il seguente:

Statistiche di affidabilita
Alfa di
Cronbach N di item
,597 3
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Indice attivita pre-scolastiche

Questo importante indice é stato ottenuto da ufigirdelle componenti principali
elaborata sulle risposte date dai genitori allausate domanda: “Prima che suo
figlio iniziasse la scuola elementare,con qualguexza lei o qualcun altro in casa
lo avete coinvolto nelle seguenti attivita? Spe€amlche volta Mai o quasi mai.
a) Leggere libri

b) Raccontare storie

c) Cantare canzoni

d) Giocare con le lettere dell’alfabeto (es.: cuim le lettere dell’alfabeto)

g) Fare giochi di parole

I) Leggere ad alta voce cartelli o etichette”.

L’'analisi estrae una componente che spiega il 48ha darianza.

Matrice di componenti

Componente
1

Leggere libri ,501
Raccontare storie ,601
Cantare canzoni 491
Giocare con le lettere dell'alfabeto ,626
Fare giochi di parole ,661
Leggere ad alta voce cartelli o etichette ,583
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L’indice ottenuto dal salvataggio della componesitgresenta cosi:

Indice attivita pre-scolastiche

N Validi 3169
Mancanti 412

Percentili 10 -1,3783085
20 -,9070839
30 -,5106919
40 -,1558877
50 ,1668079
60 ,3229829
70 ,6931274
80 ,8008531
90 1,1983813

L’Alfa di Cronbach risulta:

Statistiche di affidabilita

Alfa di
Cronbach N di item
,602 6
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Numero libri posseduto a casa

Le variabili che misurano il numero di libri mediosseduto a casa (sia in generale
che specificatamente ai libri per bambini) soncerite dalle seguenti domande
sottoposte ai genitori: “Quanti libri ci sono atiiirca a casa sugRon consideri le
riviste, i giornali o i libri per I'infanzia)

1) 0-10

2) 11-25

3) 26-100

4) 101-200

5) Piu di 200"

“Quanti libri per bambini ci sono all'incirca a @asua?Non consideri le riviste per
bambini e i libri di scuola)

1) 0-10

2) 11-25

3) 26-50

4) 51-100

5) Piu di 100"

Per ciascuna modalita é stato calcolato il valoesglim (ad esempio la modalita 1

equivale a 5 libri), in modo da trasformare la &hilie in una quasi-metrica.

Numero libri posseduti in famiglia

FrequenzaPercentuale
Validi 5,00 432 12,7
17,00 647 19,0
60,00 1160 34,0
150,00 520 15,2
200,00 651 19,1
Totale 3410 100,0
Mancanti Mancante 171
Totale 3581
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Numero libri bambini posseduti in famiglia
Percentuale
Frequenza valida

Validi 5,00 735 215
17,00 971 28,4
38,00 984 28,7
75,00 528 154
100,00 205 6,0
Totale 3423 100,0

Mancanti Mancante 158

Totale 3581

Ore dedicate alla lettura da parte dei genitori

L'informazione sulle abitudini di lettura dei gemit € ricavata dalla seguente
domanda sottoposta ai genitori: “In una settimai@ca quanto tempo lei
normalmente dedica a casa alla lettura personalBbudj riviste, quotidiani e
materiali di lavoro?

1) Meno di un’ora a settimana

2) 1-5 ore a settimana

3) 6-10 ore a settimana

4) Piu di 10 ore a settimana”.
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Attribuendo un valore medio per ciascuna modalitasposta si osserva la seguente
distribuzione:

Ore_lettura
Percentuale

Frequenza valida

Validi 1,00 794 23,2
3,00 1534 44.8
8,00 649 19,0
10,00 446 13,0
Totale 3423 100,0

Mancanti Mancante 158

Totale 3581

Uso della biblioteca

La variabile € ottenuta dalle risposte dei bamalia seguente domanda:
“Con quale frequenza prendi in prestito libri dddiblioteca di scuola o da una
biblioteca pubblica?

1) Almeno una volta alla settimana

2) Una o due volte al mese

3) Alcune volte allanno

4) Mai o quasi mai”

Aggregando le modalita si ottiene:
Frequenza biblioteca ricodificata

Percentuale

Frequenza valida

Validi Una volta a settimana/mese 2088 59,0
Qualche volta anno/Mai 1448 41,0
Totale 3536 100,0

Mancanti 45

Totale 3581
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Modalita svolgimento compiti

Sulla base delle risposte dei bambini alla domé&Beéahai bisogno di aiuto nei

compiti di lettura per casa, chi ti aiuta maggionte®

1) Non ho mai cose da leggere
2) come compiti per casa

3) Non ho bisogno di aiuto

4) Genitori 0 nonni

5) Fratello o sorella

6) Insegnante o la persona incaricata ad aiutarmasa per i compiti

7) Qualcun altro

8) Non c’é nessuno che mi aiuta”

e stata creata la seguente variabile:

AUTONOMIA NEI COMPITI VS AIUTO

FrequenzaPercentuale

Validi Autonomo 971
Aiuto genitori 0 nonni 1459
Altri aiuti_nessun aiuto 999
Totale 3429

Mancanti Mancante di sistema 152

Totale 3581
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VARIABILI AGGREGATE A LIVELLO DI SCUOLA

Nelle analisi multilivello sono state introdotte riaili “aggregate” a livello di
scuola, che riguardano lilackgrounddegli studenti appartenenti ai singoli istituti.
Queste variabili sono state ottenute dalla aggregeazdei valori riferiti ai singoli
studenti entro ciascuna scuola. Si é in altre pafatta una media delle diverse
informazioni tra gli studenti della medesima scuobdtenendo cosi un unico
indicatore sintetico.

Anni di studio medi dei genitori entro la scuola; ndice medio di risorse
culturali entro la scuola; indice medio di attitudine nei confronti della lettura

dei genitori e dei bambini entro la scuola

Costruendo la variabile aggregata relativa aglii anedi di istruzione dei genitori
entro le singole scuole otteniamo la seguenteilligtione di frequenza, che ci
indica il livello educativo medio delle famiglie pgrtenenti ad una medesima

scuola.

Media degli anni di studio dei genitori entro la

scuola

N Validi 150
Mancanti 0

Percentili 10 9,10
20 9,84
30 10,12
40 10,61
50 10,87
60 11,43
70 11,92
80 12,34
90 13,07

Come si nota vi € una certa eterogeneita nellaildligione, a dimostrazione del
fatto che le scuole si differenziano in modo siigaifivo tra di loro in relazione al
backgrounddell’'utenza.
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Vediamo come si presentano invece gli indicatodagiitale culturale aggregati a

livello di scuola.

Indice medio di Indice medio di

Indice medio di attitudine dei attitudine dei

risorse culturalia genitori verso la  bambini verso la
casa lettura lettura

N Validi 148 150 150
Mancanti 2 0 0
Percentili 10 -0,59 -0,56 -0,51
20 -0,38 -0,37 -0,33
30 -0,27 -0,19 -0,19
40 -0,18 -0,12 -0,07
50 -0,04 -0,05 0,05
60 0,11 0,03 0,13
70 0,21 0,12 0,22
80 0,38 0,29 0,30
90 0,57 0,42 0,40

Anche su questi indicatori troviamo una certa \liiza.
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Standard deviation anni studio medi; standard deviation del PV entro la scuola

Per costruire queste due variabili si e calcolatdndard deviatioregli anni medi
di istruzione dei genitori e del punteggio meditentito al test Pirls entro ciascuna
scuola.
L’informazione é stata usata come indicatore diogfeneita della composizione
della scuola sulla base deckgroundstandard deviatiomlel titolo di studio) e
delle competenze (SD del punteggio).

SD anni studio

medi genitori SD PV medio

entro la scuola nelle scuole

N Validi 3581 3581
Mancanti 0 0

Percentili 10 2,0728 42,9228
20 2,3585 46,5968
30 2,5536 50,3155
40 2,7207 52,7949
50 2,8794 54,8178
60 3,0380 57,1459
70 3,1816 59,3084
80 3,2468 61,7202
90 3,4247 64,4648
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Percentuale di stranieri nella scuola
La variabile si ottiene dal conteggio della peroafg di bambini con almeno un
genitore straniero entro la scuola, col quale, eggndo i valori, si evidenzia la

seguente distribuzione:

percent_stran2_mean

Frequenza Percentuale
Validi da0a5% 24 16,0
da 6 a10% 39 26,0
da 11 a 20% 48 32,0
oltre 20% 39 26,0
Totale 150 100,0

Facendo una media di questo tasso tra le diveese gaografiche, possiamo anche

osservare una variazione interessante.

Percentuale di bambini con genitori stranieri nstiaola

Area geografica Media E.S.
Nord Ovest 17,8( 2,23
Nord Est 15,7( 1,96
Centro 17,4¢ 2,00
Sud e Isole 11,3( 1,08
Totale 14,6¢ 0,87

Le differenze risultano significative e fanno ossee una minore presenza di

stranieri nelle regioni del Mezzogiorno d’ltalia.
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LE INFORMAZIONI SULLA SCUOLA

Nei successivi modelli multilivello sono state irite variabili relative alle

caratteristiche delle scuole. Non si tratta quivdriabili aggregate, ma di reali
variabili di secondo livello, ottenute principalnterdalle informazioni rilasciate dai
dirigenti (eccetto per il clima della scuola peltepdagli studenti, che é stato

comunque inserito tra gli aspetti inerenti la $tm# scolastica).

Indici di deprivazione della scuola

Analizzando le risposte del dirigente alla seguelmanda si sono potute rilevare
importanti informazioni sulle dotazioni della scaol
“Indichi in quale misura la qualita dell'offertarfoativa della sua scuola risente
della mancanza o dell'inadeguatezza di... Segmsiolm cerchietto per ogni riga. Per
nulla, Poco, Abbastanza, Molto
1. insegnanti qualificati
. Insegnanti con una specializzazione in lettura
. insegnanti di seconda lingua

. materiali didattici (es.: libri di testo)

2

3

4

5. forniture (es.: carta, matite)
6. edifici scolastici e aree annesse

7. impianti di riscaldamento/ condizionamento e dintinazione
8. spazio per l'attivita didattica (es.: aule)

9. apparecchiature speciali per alunni disabili

10.computer per I'attivita didattica

11.software per scopi didattici

12.personale addetto all’'uso dei computer

13.libri per la biblioteca

14.sussidi audiovisivi”
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L’'analisi delle componenti principali individua dtfori sottostanti, che spiegano il

65% della varianza.

N o g s~ N PR

o

10.
11.
12.
13.
14.

Matrice dei componenti ruotata

insegnanti qualificati

insegnanti con una specializzazione in lettura
insegnanti di seconda lingua

materiali didattici (es.: libri di testo)

forniture (es.: carta, matite)

edifici scolastici e aree annesse

impianti di riscaldamento/ condizionamento e (
illuminazione

spazio per l'attivita didattica (es.: aule)
apparecchiature speciali per alunni disabili
computer per l'attivita didattica

software per scopi didattici

personale addetto all'uso dei computer

libri per la biblioteca

sussidi audiovisivi

Componente
2 3 4
,785
,814
,683
721
,738
,879
,761
,828
,500
,857
,599
,623
757
,761

Sono cosi stati salvati 4 indici ai quali & staabodl nome di:

indice di deprivazione di materiali didattici/cafiega

indice di deprivazione di edifici e strutture

1
2
3. indice di deprivazione insegnanti
4

indice di deprivazione delle tecnologie.

L’'alfa dei 14 item & molto alto.

Statistiche di affidabilita

Alfa di

Cronbach N di item

,837 14
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Il primo pero di questi indici non verra utilizzatelle analisi, in quanto poco
correlato con i risultati al test dei bambini.

Queste invece le distribuzioni dei 3 indici usati:

Indice
deprivazione Indice Indice
edifici e deprivazione  deprivazione
strutture insegnanti tecnologie
N Validi 13¢ 13¢ 138
Mancanti 12 12 12
Percentili 10 -1,24 -1,3C -1,49
20 -0,9t -0,8¢ -0,92
30 -0,6¢ -0,54 -0,65
40 -0,4k -0,2C -0,34
50 -0,22 0,0¢ -0,09
60 0,01 0,1¢ 0,21
70 0,5¢ 0,4C 0,50
80 0,9¢ 0,6¢ 0,99
90 1,37 1,0¢ 1,35

Indice clima scuola percepito dal dirigente

Dal questionario somministrato al dirigente abbiaroavato I'indice del clima della
scuola, analizzando le risposte alla seguenteratieitem: “Nella sua scuola, qual
e secondo lei il livello di ciascuna delle seguenti?

a) Soddisfazione degli insegnanti per il proprioi®

b) Aspettative degli insegnanti riguardo ai ristileegli alunni

c) Sostegno dei genitori finalizzato ai buoni riatilscolastici dei loro figli

d) Rispetto degli alunni per le dotazioni scoldstic

e) Desiderio degli alunni di riuscire bene a scuola

e) Rispetto reciproco tra gli studenti”.

234



L’analisi delle componenti principali (rotazionearima® individua un’unica

dimensione sottostante che spiega il 47% dellamas.

Matrice di componenti

Componen
te
1
Soddisfazione degli insegnanti per il proprio lavor ,597
Aspettative degli insegnanti riguardo ai risultd&gli alunni ,661
Sostegno dei genitori finalizzato ai buoni risulsolastici dei , 728
loro figli
Rispetto degli alunni per le dotazioni scolastiche , 736
Desiderio degli alunni di riuscire bene a scuola 747
Rispetto reciproco tra gli studenti ,625

Salvando la componente otteniamo dunque l'indicdidia scolastico percepito dal
dirigente, che si presenta cosi:

Indice di clima della scuola percepito

dal dirigente

N Validi 150
Mancanti 0

Percentili 10 -1,16
20 -0,83
30 -0,76
40 -0,39
50 -0,02
60 0,27
70 0,55
80 0,74
90 1,30
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Statistiche di affidabilita
Alfa di
Cronbach N di item
7167 6

Clima della scuola per i bambini: indice di sicureza furti/bullismo percepito

dai bambini

Sono stati creati due indici sulla base delle s$palate dai bambini alla seguente
domanda:
“Nell'ultimo mese qualcuno di questi fatti si € fmato nella tua scuola (per quello
che sai)?

1) mi hanno rubato qualcosa

2) qualcuno ha rubato qualcosa in classe

3) sono stato maltrattato/a con prepotenza da un stlidente

4) qualcuno della mia classe é stato maltrattato cepgtenza da un altro

studente
5) sono stato ferito/a da un altro studente

6) qualcuno della mia classe e stato ferito da uo atidente”
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Con I'analisi delle componenti principali (rotazeovarimaX evidenziamo due
dimensioni sottostanti, che spiegano il 55% dediaanza.

Matrice dei componenti ruotata

Nell’'ultimo mese Componente
1 2
1) mihanno rubato qualcosa ,804
2) qualcuno ha rubato qualcosa in classe ,830
3) sono stato maltrattato/a con prepotenza da ,700
altro studente
4) qualcuno della mia classe & stato maltrattar ,672
con prepotenza da un altro studente
5) sono stato ferito/a da un altro studente ,670
6) qualcuno della mia classe é stato ferito da ,697

altro studente

Abbiamo attribuito alla prima componente la dimensi dell'insicurezza
relativamente agli atti di bullismo e alla secondella attinente l'insicurezza
relativa ai furti. Salvando le componenti otteniaindoie indici. Questa la loro
distribuzione.

Indice di Indice di

insicurezza insicurezza

relativo a atti relativo a atti

di bullismo di furto

N Validi 3471 3471
Mancanti 110 110

Percentili 10 -1,0392 -0,9834
20 -0,82633 -0,73391

30 -0,7816 -0,73391

40 -0,7816 -0,73391

50 -0,7816 -0,25498

60 0,287741 -0,00549
70 0,517512 0,478497
80 1,236026 0,816324
90 1,617602 1,527689
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Statistiche di affidabilita
Alfa di

Cronbach

| DATI SUGLI INSEGNANTI

Nel modelli multilivello sono state a un certo pumbserite anche le informazioni

inerenti le caratteristiche degli insegnanti. | @ait nel campione si ricorda sono in
tutto 198, corrispondenti ad altrettante classi miamate. Ovviamente, dato che
sono stati previsti solo 2 livelli (scuola/individly nelle scuole ove erano presenti 2

classi, per cui 2 insegnanti, € stata fatta unaaraelle relative informazioni.

,670

Eta insegnante

L’eta degli insegnanti € rilevata in questo modbquestionario:

“Quanti anni ha?

1.

o gk wN

Meno di 25
Tra25e 29
Tra 30 e 39
Tra 40 e 49
Tra 50 e 59
60 o piu”

N di item

6
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Attribuendo un valore medio a ciascuna modalitasgiosta abbiamo trasformato la

variabile in una quasi-metrica. Essa si presentpésto modo nel nostro campione:

Eta insegnante - Media degli anni
Frequenza Percentuale

Validi 27,00 3 15
35,00 27 13,7
45,00 72 36,5
55,00 81 41,1
60,00 14 7,1
Totale 197 100,0

Mancanti Mancante di 1
sistema

Totale 198

Anni di studio insegnanti

Il titolo di studio dei docenti viene rilevato aWerso questa domanda:

“Qual ¢ il titolo di studio piu elevato che posséd

1.
2.
3.

Non ho conseguito il diploma di maturita

Diploma di maturita

Qualifica professionale post-diploma o0 anni intéigra per accesso
all'universita

Diploma delle Accademie (Belle Arti/Arte Drammafica di Conservatorio.
IUSM (ex ISEF)

Laurea triennale

Laurea specialistica o titolo di studio piu elevato
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Per ottenere una variabile piu sintetica abbiamgregato le modalita 1,2,3 nella

categoria del diploma e le rimanenti 4,5,6 nellarda. E stato poi attribuito alla

categoria diploma il valore 13 (equivalente aghiedh istruzione medi necessari per

ottenere un diploma) e alla laurea il valore 1&rm#ndo la seguente distribuzione.

Anni di istruzione medi insegnanti

Validi

Mancanti

Totale

Frequenza Percentuale
13,00 138 74,2
18,00 48 25,8
Totale 186 100,0
Mancante 12
di sistema
198

Incrociando I'informazione sul titolo di studio elketa media dei docenti per I'area

geografica, otteniamo il seguente quadro:

Nord Ovest

Nord Est

Centro

Sud e Isole

Totale

Anni

istruzione

medi Eta media
Media 13,65 47,08
es 0,25 1,07
Media 14,67 48,88
es 0,42 1,40
Media 14,72 49,06
es 0,43 1,33
Media 14,33 49,05
es 0,26 0,93
Media 14,29 48,53
es 0,16 0,57

Le differenze relative agli anni di istruzione sgaxo significative. Si nota forse

con maggior chiarezza una variazione dell’eta,reieentro e nel sud Italia pare

mediamente maggiore rispetto al nord.
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Indice soddisfazione per la carriera

Per costruire I'indice di soddisfazione della canai da parte dei docenti si sono
analizzate le risposte alla seguente batteriayateadal questionario insegnanti:
“Quanto si trova d’accordo o in disaccordo con &guenti affermazioni sulle
occasioni di sviluppo professionale offerte dalla scuolaBegni un solo cerchietto
per ogni riga. Molto d’accordo Abbastanza d’accoréddbastanza in disaccordo
Molto in disaccordo

a) Sono soddisfatto/a della mia professione dignaate.

b) Sono contento/a di essere un insegnante diajgegbla

c) Secondo me il corpo docente di questa scuotstituito da insegnanti soddisfatti
d) Avevo piu entusiasmo quando ho cominciato adgnare di quanto non ne abbia
ora

e) Il mio lavoro di insegnante & importante.”

Applicando un’analisi delle componenti principatbtazionevarimaX si ottiene

un’unica componente che spiega il 45% della vadanz

Matrice di componenti

Componente
1

Sono soddisfatto/a della mia professione di inseggna 737
Sono contento/a di essere un insegnante di questa ,837
scuola
Secondo me il corpo docente di questa scuola e ,698
costituito da insegnanti soddisfatti
Avevo piu entusiasmo quando ho cominciato ad ,599
insegnare di quanto non ne abbia ora (invertito)
Il mio lavoro di insegnante € importante ,388
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Salvando la componente come variabile otteniamaaerindice di soddisfazione

della propria carriera da parte degli insegnanti:

Indice soddisfazione carriera

insegnanti

N Validi 190
Mancanti 8

Percentili 10 -1,28
20 -0,83
30 -0,60
40 -0,28
50 -0,01
60 0,42
70 0,77
80 1,00
90 1,20

Statistiche di affidabilita

Alfa di
Cronbach N diitem
,634 5
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ALLEGATI

ALLEGATO 1

TRACCIA DELL'INTERVISTA IN PROFONDITA’ Al GENITORI

Buongiorno, la ringrazio molto per aver accettatonvito. Come sapra stiamo
conducendo una indagine sugli apprendimenti scaliastei bambini della scuola
elementare. La classe di suo figlio/a é stata ooltavin questo studio e suo figlio/a
assieme ai compagni hanno nei giorni scorsi svaorotest di apprendimento della
lettura. Come le hanno anticipato i docenti, vorremora intervistare alcuni genitori
di un piccolo campione di studenti da noi seleziond colloquio durera circa 1,5 ore
e come vedra le chiedero semplicemente di raccontamn po’ come trascorre le
giornate suo figlio/a, come va la scuola, comeae&dva con i compiti, quali hobby
ha...

Informazioni dibackground

* Quanti anni ha adesso suo figlio?

+ E figlio unico?

* A che eta ha cominciato la scuola elementare?

e Ha frequentato la scuola materna? Anche il nido?

» Chi si occupava di suo figlio quando usciva dalktema?

» Cosa faceva dopo la scuola materna? Riusciva @gnegualche sport o
coltivare qualchéobby?

« Allafine della materna cosa sapeva fare suo figBapeva gia leggere qualcosa
0 scrivere 0 contare?

* E chigli ha impartito queste competenze?

La scuola elementare

» A suo figlio piace andare a scuola?

» Come é stato I'impatto con le elementari?

* Che cosa gli piace di piu? E cosa di meno?

* Come sono i suoi rendimenti scolastici?

» Le sembra che suo figlio apprenda con facilitaideattica? Ci sono delle materie
in cui va meglio di altre?

* (se ha fratelli o sorelle E rispetto agli altri fratelli (o sorelle) com®ms i
rendimenti scolastici di suo figlio? Ci sono digeze? Quali?

* Ha un buon rapporto coi compagni?

* E con gli insegnanti?

| compiti a casa
» Chi va solitamente ora a prenderlo a scuola? Aoche
» Come si gestisce solitamente i compiti a casa?
e Lifain autonomia o é seguito?
e Chilo segue? In che modo?
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Il tempo libero
* Come impiega il tempo libero suo figlio?
* Vede amici?
» Riesce a coltivare dedliobbyo a praticare sport?
e Guarda la tv? Che cosa? Quali programmi? Per quamtpo al giorno?
e Usalil pc? E internet? Per cosa?

La lettura
e A suo figlio piace leggere?
* Che cosa gli piace? In quali momenti della gioriegg@e per suo piacere
personale?
» Da dove gli viene secondo lei la buona (o scarsg)gnsione alla lettura?
* In classe lo stimolano a sufficienza nella lettura?

| genitori
* Voi, mamma e papa a che ora arrivate il pomeriggesera?
» Dicosa vi occupate? Lavorate entrambi?
* Che studi avete fatto?
* Quali sono i vostrhobby?
« Come impiegate il vostro tempo libero?
* E alei 0 a suo marito/moglie piace leggere? Ceggdte?

| viaggi e i fine settimana
» Cosa fate di solito il week end? Come impiegatenipo?
* Fate qualcosa con o per i bambini?
* E le vacanze? Quali sono le vostre mete abituali?
* Avete viaggiato tanto? Anche con i figli?

| genitori e la scuola

« Torniamo infine ancora a parlare della scuola. Yersonalmente vi sentite
soddisfatti della scuola frequentata da vostrad®lE delle insegnanti? E del
rendimento scolastico di vostro figlio?

* Che rapporto avete con gli insegnanti?

» E che relazione avete con i genitori degli altmbi?

* Che cosa vorreste vedere migliorato nella vostiala®

» E in che cosa invece la vostra scuola o classdle®ce

» Aol piaceva andare a scuola? Che rapporto aveoaiéo studio?

Aspettative

» Se provate ad immaginare vostro figlio da grandejeclo vedete? Cosa fara?
Cosa diventera?
* Proseguira secondo voi negli studi? Andra all’'ursita?
* E suo figlio cosa ne pensa? Parla di cio che vdivlentare?
La ringrazio molto per la sua disponibilita.
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ALLEGATO 2

TRACCIA INTERVISTA IN PRODONDITA" AGLI INSEGNANTI

Vi ringrazio molto innanzitutto per aver partecipadll’indagine. Come sapete, stiamo
conducendo queste interviste all'interno di unaeraa volta ad analizzare i fattori che
incidono sui livelli di apprendimento/rendimento osstico degli alunni  delle
elementari. La vostra testimonianza ci sara di cegstremamente utile. Il colloquio
durera circa 1,5 ore, massimo 2.

Informazioni dibackground
Lei e I'insegnante di... E invece lei € I'insegnadie.. Quali moduli seguite?
Da quanti anni insegnate?
Da quanti anni siete in questa scuola?
Potreste anche dirmi la vostra eta?

La classe e i differenziali
Vorrei che innanzitutto mi raccontiate come e latre classe, che bambini Ci
sono, come me li descrivereste...
Si tratta di una classe omogenea o eterogeneavdba punto di vista?
Esistono delle differenze nei livelli di apprendimb@ nei vostri alunni?
Se si, in che modo e in che termini si manifestano?
Quali sono i vostri alunni “migliori”? E quelli irace che mostrano maggiori
problemi?
Che cosa caratterizza un “buon alunno™? Fatemi gegli esempi specifici
A cosa si devono secondo voi questi differenzialapprendimento? Quali
sono i fattori principali sottostanti?
Qual e il ruolo specifico svolto dalla famiglia ngéterminare il rendimento
scolastico?
E che cosa di ancora piu particolare conta secwadoell’ambiente familiare
in questo senso?

Il ruolo della scuola
E, sempre parlando di differenziali di apprendinoedéi bambini, qual e il
ruolo svolto dalla scuola o dagli insegnanti?
In che modo un insegnante contrasta queste difefe voi personalmente
come le affrontate?
Esistono delle attivitd scolastiche o iniziativertmalari che potrebbero
compensare a scuola i differenziali nelle origiociali dei bambini? Quali?
Voi le proponete?

Il rapporto coi genitori

Che tipo di rapporto avete con i genitori?
Si tratta di un rapporto di collaborazione o diftitio?
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In che modo questo rapporto poi si riflette poi ®@mbino e sui suoi
apprendimenti?

La soddisfazione personale
Finiamo ora parlando un po’ di voi. Quanto vi pidlceostro lavoro? Qual e
la cosa che piu vi piace? E quella che vi piaceafien
E quanto siete soddisfatti oggi della vostra preifese?
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ALLEGATO 3
TRACCIA INTERVISTA IN PROFONDITA™ Al DIRIGENTI

Come sa, la sua scuola é stata selezionata asseimena scuola di San Giuliano
Mil.se come caso studio per indagare ed approfandipossibili fattori sottostanti i
differenziali di apprendimento tra i bambini deéementari. In questo incontro con lei
vorrei che mi raccontasse e descrivesse un poutastuola, il contesto circostante, il
“clima” interno, nonché la composizione della suinza.

Informazioni dibackground

Da quanto tempo lei svolge il lavoro di dirigentelsstico?
E da quanto tempo dirige questa scuola?

Dove ha lavorato prima?

Ha anche insegnato?

La sua scuola
Parliamo della scuola dove € in ruolo attualmehts.chiedo innanzitutto
qualche dato strutturale: numero di sezioni, nuntgngcritti, percentuale di
presenza di studenti stranieri, ecc...
Mi potrebbe descrivere anche piu in generale ikesto entro cui € inserita la
sua scuola, da un punto di vista culturale, econormisociale?
Da che famiglie provengono i vostri alunni? Comelendescriverebbe?
E parlando dei vostri insegnanti:sono tutti di Samnato? Da dove vengono?
Che eta hanno in media?

| differenziali di apprendimento
. Parliamo piu specificatamente dei rendimenti destwvostudenti. Avete dei

dati circa i rendimenti dei vostri studenti?
Come sono valutati gli studenti dai vostri insegitaWengono conservate le
pagelle? E i voti degli esami di V?
Esistono delle differente tra i vostri bambinigelii di rendimenti scolastici?
Ci sono bambini pit 0 meno bravi di altri? In ches& soprattutto? In quali
materie? E perché?
Cosa incide secondo lei sui rendimenti degli sttidirmquesta eta? Quali sono
i fattori piu importanti? Si tratta di fattori int@ alla scuola o esterni?
Secondo lei, la sua scuola presenta delle partitolapecifiche rispetto ad
altre scuole del territorio? Se si, quali? Con qualtra scuola si potrebbe
comparare e perché?
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ALLEGATO 4

SCHEMA DELLE
INTERVISTATO, ORDINATO SULLA BASE DEI RISULTATI AL TEST PIRLS DEBAMBINI .

INTERVISTE

IN  PROFONDITA Al

GENITORI.

IL CAMPIONE

Voto  Figlio Titolo studio Titolo studio
Scuola Classe Studente al test unico Classe sociale madre padre Intervist.
San Donato C G. maschio 9,Bi Professionisti Laurea Diploma Padre
San Giuliano B M. femmin& 9,4 No Impiegati Professionale Terza media Madre
San Giuliano A F. femmina 9,1 No Impiegati Professionale Terza media Madre
San Giuliano A G. femmina 9,1 Si Impiegati Diploma Laurea Madre
San Giuliano  C A. maschio 9,1 Si Impiegati Diploma Diploma Madre
San Giuliano A E. maschio 8,8 Si Impiegati Diploma Diploma Madre
San Giuliano A A. maschio 8,8 No Impiegati Terza media Terza media Padre
San Donato B J. maschio 8,5 No Dirigenti Diploma Laurea Madre
San Donato C A. femmina 7,9 No Quadri Laurea Laurea Madre
San Giuliano B V. maschio 7,951 Operai Diploma - Madre
San Donato B Ju. Maschio 7,6 No Operai Laurea Terza media Madre
San Giuliano A F. femmina 7.6 Si Impiegati Diploma Terza media Madre
SanDonato A A. maschio 6,9 Si Impiegati Laurea Laurea Madre
San Donato B D. aschio 6,7 Si Operai Terza media Terza media Madre
San Giuliano D G. femmina 6,7 No Operai Terza media Terza media Madre
San Donato A D. maschio 6,0 No Dirigenti Laurea Laurea Madre
San Donato C F. maschio 55 No Operai/impiegati Terza media Terza media Madre
San Giuliano B M. maschio 3,9 No Operai Terza media Terza media Madre

2 M. femmina e F. femmina di San Giuliano Mil.se saiue gemelle, eterozigote.
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