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Introduzione

Liliana Dozza, Piergiuseppe Ellerani, Alberto Parola

Ledizione della Summer School Siref 2022, la XVII Edizione svoltasi per il terzo
anno in versione on-line, ha rappresentato, nella continuita dei miglioramenti,
due elementi di rilievo: il primo ¢ il processo di ideazione, progettazione e orga-
nizzazione, che ha coinvolto un gruppo intergenerazionale e internazionale di pe-
dagogisti di differenti contesti accademici'; il secondo ¢ I'avvio della Collana
EDUpversi che, a partire da questo volume, raccogliera i lavori delle diverse sezioni
svoltesi nella Summer School, affiancando la rivista della Siref “Formazione&In-
segnamento’.

Lidea ha inteso valorizzare alcuni giovani ricercatori che nel corso degli anni
avevano gia partecipato alle Summer e nel contempo offrire un campo ulteriore
di esperienza nel quale operare direttamente per delineare e realizzare un progetto
culturale per la ricerca educativa e di proposta per le policy. Quindi un’ipotesi che
andasse a cogliere il potere di essere ¢ fare, in una dimensione partecipativa tipica
dell’associazionismo, e nel contempo potesse sottolineare I'elemento di attivazione
piuttosto che un solo momento di fruizione. Sappiamo, con Dewey, che parteci-
pare ¢ attivare, ¢ rendere partecipi ai processi: una prospettiva che indica la parte-
cipazione come condivisione di strumenti e di processi, implicanti I'agire per il
cambiamento e la formazione di un nuovo pensiero. Per altro un progetto che
Umberto Margiotta ha sempre sostenuto, nei termini di quell’apprendimento in-
tergenerazionale come spazio reale ed evolutivo delle relazioni piti complesse che
coinvolgono diverse generazioni all'interno del quale la sfida per gli attori dell’ap-
prendimento intergenerazionale pud essere quella di identificare e contribuire a
creare un’identita di gruppo (Margiotta, 2014) di natura dinamica e sensibile ai

1 Lacomposizione del gruppo ¢ stata la seguente: Evi Agostini (Vienna), Monica Banzato
(Venezia), Sara Baroni (Bolzano), Cristina Birbes (Milano Cattolica), Michele Cagol
(Bolzano), Valeria Cotza (Milano Bicocca), Antonia De Vita (Verona), Nicoletta Di
Genova (Roma), Liliana Dozza (Bolzano), Piergiuseppe Ellerani (Salento), Valerio
Ferro Allodola (Firenza), Silvia Fioretti (Urbino), Denis Francesconi (Vienna), Gian-
carlo Gola (Locarno), Barbara Gross (Francoforte), Manuela Ladogana (Foggia), An-
drea Marcelli (Roma), Rita Minello (Roma), Daniele Morselli (Bolzano), Silvia Nanni
(CAquila), Alberto Parola (Torino), Monica Parricchi (Bolzano), Marco Perini (Ve-
rona), Francesco Vittori (Verona).
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Introduzione

diversi contesti di appartenenza. Co-progettazione e co-evoluzione sono implicate
in una continua tensione a co-costruire comunita ecologiche ed ecosistemiche,
creative di esperienze continue, ricorsive, estese “per” lo sviluppo umano, dove
ogni soggettivitd possa immaginare e costruire il proprio progetto esistenziale.
Anche nelle associazioni culturali che condividono la vision e 'impegno educativo,
il processo partecipativo ¢ sempre piu richiesto, come misura della co-responsabi-
litd e co-definizione di nuove forme di organizzazione, nelle quali ri-conoscersi e
assumerne le finalita, divenendo nel contempo opportunita di formativita conte-
stuale. Di un formare, ancora con Margiotta (2018), che significa anzitutto fare,
poiein, ma un fare che consiste nello svolgere le cose e trarle alla forma che esigono
e che loro compete; e forma significa organismo vivente di vita propria, essenzial-
mente dinamico, risultato e riuscita di un processo di formazione tale da includere
e concludere i suoi movimenti e da essere, nel contempo, aperto e disponibile a
ulteriori svolgimenti. Formare dunque significa fare, ma un tal fare che mentre fa
inventa il modo di fare (Margiotta, 2011, p.181).

Nel momento delle nuove trasformazioni, le transizioni diventano il paradigma
esistenziale dominante: dei lavori, nei lavori, degli stili di vita, nelle ibridazioni
delle competenze necessarie a far fronte alla nascita di nuovi mestieri, di nuovi
orizzonti di successo formativo, di nuovi profili di azione necessari a governare il
valore d’uso delle esperienze e delle tecnologie, senza pit distinzione tra momento
pubblico e dimensione privata dell’esistenza. (Margiotta, 2018, p.181) Transizioni
avanzate e accelerate nella stessa produzione di conoscenza e di esperienza. Tran-
sizione e mutazione antropologica: sono questi i poli dell’equazione, insieme esi-
stenziale, culturale e lavorativa, che oggi danno forma alla vita umana. Una
prospettiva che riconduce ad una traiettoria pedagogica indirizzata a quella uma-
nizzazione delle strutture immaginata da Raffaele Laporta (1960); unica via, se-
condo il pedagogista, per la trasformazione delle strutture giuridiche della societa,
cosi che il lecito giuridico trovi la propria coincidenza con le liberta soggettive di
potere e il progresso sociale. Inverando quell’educazione istituzionale oggi di par-
ticolare rilevanza, immersi come siamo nelle dispersioni scolastiche e nelle poverta
educative crescenti.

La Summer School 2022 intendeva interpretare il tema della “Ricerca parteci-
pativa e formazione sistemica’, come terza annualita di un percorso iniziato nel-
I'edizione 2020, con “Le declinazioni della sostenibilita come proposta della
pedagogia: la ricerca educativa e formativa nelle complessita post-covid 197, e pro-
seguito nel 2021, “Nell'intercampo la co-appartenenza, co-evoluzione e forma-
zione ecosistemica. Modelli di innovazione nella democrazia partecipativa reale e
transizione ecologica”. Il costrutto di ecosistema educativo si ¢ andato a delinearsi,
come precipitato dell’evento a premessa delle transizioni che stiamo considerando:
la pandemia, i cui esiti sono tutt’ora in divenire, ma che senza dubbi impongono
una rielaborazione del pensiero pedagogico e sociale. Con Gregory Bateson, si af-
faccia l'ipotesi della metascienza indivisibile e integrata il cui oggetto sia il mondo
dell’evoluzione, del pensiero, dell’adattamento, dell’apprendimento, ovvero la
scienza della mente nella sua portata pitt ampia: il metodo della metascienza ¢ la
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Liliana Dozza, Pergiuseppe Ellerani, Alberto Parola

descrizione doppia e multipla dei processi mentali capace di svelare tanto le strut-
ture che li formano quanto 'economia della strutturazione in esse incarnata, cosi
come le complesse ricchezze e 'aumento di comprensione che avviene dalla loro
combinazione. Con Bateson il riferimento all’ecosistema diventa esplicitazione di
un sistema che attiene all’apprendimento che ¢ esso stesso apprendimento: da una
parte anch’egli si esprime, come Maturana e Varela, con il principio di “accoppia-
mento dei sistemi” — I'organismo del singolo essere umano, la societh umana e
ecosistema — dall’altra delineando la necessita della consapevolezza come forma
appropriata al compito di apprendimento.

La ricerca partecipativa e la formazione sistemica si collocano nell’epoca delle
transizioni come dispositivi per la restituzione di valore all’esosistema come am-
biente — esterno ma correlato al microsistema umano — amplificando il pensiero
di rete di relazioni, ri-portando la questione sull’ecosistema delle relazioni. Di fatto
la ricerca partecipativa e la formazione sistemica si collocano come liberazioni dalle
subalternitad — e quella di formazione de pensiero e di cultura ¢ la piti evidente —
che impediscono 'immaginazione di innovazioni sociali ed economiche.

Lorganizzazione del volume sviluppa cinque parti, piti I'iniziale introduttiva.
Ogni parte corrisponde alle macroaree previste dalla call 20222, i cui testi discussi
nei laboratori della Summer e accettati per la pubblicazione al referaggio e curati
da un editor, sono introdotti da un’editoriale di sezione®.

A tutte, a tutti il ringraziamento per aver contribuito all’avvio di un nuovo
percorso pedagogico.

2 I temi affrontati durante i laboratori tematici sono stati i seguenti:

* area a) Modelli di ricerca partecipata: principi pedagogici e metodologie per i di-
segni di ricerca;

* areab) Ricerca partecipata: esperienze nei differenti contesti e tempi della vita;

* area ¢) Ricerca partecipata per lo sviluppo delle comunita e dei territori: prospettive
pedagogiche e pratiche di intervento;

* aread) Digitale e strumenti tecnologici per la trasformazione delle organizzazioni;

* area e) Partecipazione e didattiche per 'apprendimento nella scuola aperta.

3 Le sezioni sono state curate da:

* Introduttiva; Valerio Ferro Allodola (editing ed editoriale);

*  Modelli di ricerca partecipata: principi pedagogici e metodologie per i disegni di
ricerca; Daniele Morselli (editing), Alberto Parola, Daniele Morselli (Editoriale);

* Ricerca partecipata: esperienze nei differenti contesti e tempi della vita; Andea
Marcelli (editing), Vanna Boffo (Editoriale);

* Ricerca partecipata per lo sviluppo delle comunita e dei territori: prospettive pe-
dagogiche e pratiche di intervento; Sara Baroni (editing), Manuela Ladogana ¢
Sara Baroni (Editoriale);

* Digitale e strumenti tecnologici per la trasformazione delle organizzazioni; Silvia
Fioretti (editing ed ditoriale);

* Dartecipazione e didattiche per 'apprendimento nella scuola aperta; Valeria Cotza
(editing), Piergiuseppe Ellerani, Valeria Cotza (Editoriale).
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Introduzione

Valerio Ferro Allodola

Universita degli Studi Mediterranea di Reggio Calabria
Ricercatore in Storia della Pedagogia
valerio.ferroallodola@unirc.it

La pedagogia italiana, a ragion veduta, pud vantare una lunghissima e fervida tra-
dizione di studi, che investe gli ambiti formali, non formali e informali dell’edu-
cazione. A partire dalla paideia come paradigma culturale che piti di altri identifica
il carattere della civilta occidentale — continuando oltre i tempi e i luoghi originari
a modellare la mentalita, la dimensione politica e sociale, il sapere dell’Europa
moderna e contemporanea (Bruni, 2021; Cambi, 2003) — la tradizione di ricerca
pedagogica dall’epoca post-idealista, si & sempre piti configurata come critica ra-
dicale e “sfida” (Sirignano, 2019) ai lumi del capitalismo totale. Una critica che
non si ¢ limitata, naturalmente, alla teoresi e all’elaborazione di modelli teorici al-
ternativi in una logica bottom-up, ma che ha tentato costantemente di rimettere
al centro dei processi formativi le soggettivita, le differenze e I'inclusione di tutti
e di ciascuno come valori fondanti le societd democratiche e pili recentemente, la
sostenibilita come sfondo integratore, nella rete degli ecosistemi tra reale e virtuale
(Ferro Allodola, 2021).

Sul piano nazionale e internazionale, I'attuale scenario socio-politico in atto —
gravato dagli strascichi della recente crisi pandemica, del drammatico conflitto
russo-ucraino, seguito a livello nazionale dalla devastante alluvione dell’Emilia Ro-
magna — impone nuove responsabilita alla pedagogia e sul versante teoretico e su
quello della sperimentazione/valutazione delle pratiche educative, rispetto alle
complesse istanze sociali e alla molteplicita dei bisogni formativi.

In tale cornice, il Comitato Organizzatore della (Digital) Summer School
SIREF 2022 “Ricerca partecipativa e formazione sistemica” si ¢ impegnato nella
progettazione e costruzione di un percorso formativo incentrato sulla ricerca edu-
cativa e partecipativa come strumento per contribuire a ridurre la polarizzazione
economica, sociale ed etnica, promuovere la crescita e lo sviluppo equo, costruire
una cultura del dialogo e della pace. E anche una nuova questione degli “orizzonti
educativi” coinvolti nei differenti contesti, interpretati da una “pedagogia come
teoria della formazione” (Margiotta, 2015) che si assume la responsabilita di in-
dicare vie nuove, generative, responsabili e del limite.

In particolare, il Workshop dedicato a “Modelli di ricerca partecipata: principi
pedagogici e metodologie per i disegni di ricerca”, ha inteso presentare studi e ri-
cerche teorico-metodologiche in grado di gettare una nuova luce sulla co-costru-
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zione di contesti educativi resilienti tra territorio e comunita. Ritengo sia rilevante
sottolineare, anche in questa sede, I'impegno della Direzione SIREF nell’aver for-
temente voluto coinvolgere ricercatori e ricercatrici in formazione in una proget-
tazione partecipata (svoltasi attraverso numerose riunioni telematiche, durante il
periodo del lock-down), in cui la condivisione di saperi, competenze, interrogativi,
riflessioni ed esperienze di ricerca ha portato alla configurazione finale assunta
dalla Summer 2022.

Come sappiamo, i modelli di ricerca partecipata — coerentemente ai presup-
posti epistemologici dell'interpretativismo — si fondano tutti sul ruolo “non neu-
trale” e “partigiano” del ricercatore, diversamente dagli approcci tradizionali ma,
soprattutto, tre sono gli elementi interdipendenti e caratterizzanti la Ricerca

Azione Partecipativa (RAP):

— conoscenza;
— apprendimento;
— cambiamento.

I learners sono gli attori della ricerca, quindi del cambiamento che possono
essere singoli individui, gruppi e la stessa comunita. Gli apprendimenti riguardano
i contenuti dei problemi, gli strumenti utilizzati per affrontarli e le abilita relazio-
nali richieste dall’intero processo (Martini & Torti, 2003).

La finalita precipua della RAP ¢ infatti quella di risoluzione e trasformazione
di un problema, a partire dal protagonismo attivo dei soggetti ivi coinvolti. Gia
nel lontano 1946, Lewin evidenziava l'esistenza di tre fasi:

1) costituzione del gruppo: con chi si lavora e si vuole costruire la proposta di
cambiamento;

2) formazione dei componenti alla ricerca: il ricercatore esterno spiega il pro-
blema, lo ridefinisce con i partecipanti, definisce la metodologia e la tipologia
di interventi. LCazione viene delegata ai soggetti proprio perché, mediante
Iagire, diventano elementi nuovi che conoscono cosa significa quella deter-
minata azione e quel cambiamento introdotto mediante le proposte;

3) azione: ¢ delegata sempre ai soggetti poiché, attraverso I'agire, diventano
element nuovi che conoscono cosa significa quella specifica azione e il cam-
biamento introdotto mediante azioni specifiche. Il ricercatore, dunque, per
comprendere le trasformazioni deve essere in grado di ascoltare chi compie
le varie azioni, anche se egli rimane comunque il regista della RAP.

E necessario partire dalla pratica per rintracciare il sapere dell’educazione, poi-
che e pratiche dell’educazione forniscono i dati, gli argomenti, che costituiscono
i problemi dell’'indagine; esse sono I'unica fonte dei problemi fondamentali su cui
si deve investigare. Queste pratiche dell’educazione rappresentano inoltre la prova
definitiva del valore da attribuire al risultato di tutte le ricerche [...]. Solo la pratica
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¢ in grado di provare, verificare, modificare e sviluppare conclusioni di queste in-
dagini» (Dewey, 1984, p. 24).

Lopera fondativa deweyana appena citata ci sollecita a interrogarci sulla dire-
zione di senso che la ricerca educativa ¢ chiamata a percorrere, se intende confi-
gurarsi come strumento utile alle pratiche dell'educazione che restituiscono i dati
da cui ¢ necessario partire per 'indagine. Dunque, la sfida riguarda la compren-
sione di una realtd educativa caratterizzata, in misura sempre maggiore, da cam-
biamenti (in taluni casi, potremmo dire anche sconvolgimenti) culturali, politici
e socio-antropologici sfidanti rispetto a chi agisce nella realth educativa (studenti
e insegnanti) e a chi la interroga e analizza (i ricercatori). I «problemi viventi»
(Mortari, 2010), quindi, si rintracciano nel contatto diretto con i pratici, concen-
trando I'attenzione su cid che accade mentre gli attori agiscono, in un dialogo co-
stante che riguarda i loro saperi pedagogici e pratici.

In questo scenario, si collocano i contributi di questa Sezione che hanno coin-
volto studiose, studiosi ed esperti del settore,

Il lavoro di Cagol (Universita di Bolzano), Di Genova (Universita di Roma La
Sapienza), Ladogana (Universita di Foggia) e Nanni (Universita dell’Aquila) parte
da un assunto: 'ampliamento delle possibilita conoscitive ed esperienziali insito
nella complessita sociale e culturale contemporanea apre uno spettro sempre pitt
ampio di alternative esistenziali. Questo comporta la necessita di sostenere e raf-
forzare in uomini e donne la capacita di fronteggiare produttivamente le difficolta
di scelta per immaginare e costruire il proprio progetto esistenziale. Una capacita
che va sorretta attraverso 'educazione.

Il contributo di Cacciari — giornalista, attivista dei movimenti sociali e am-
bientalisti — individua nell’economia di mercato una delle cause principali della
crisi delle relazioni solidali tra gli esseri umani e tra questi e 'ambiente naturale,
richiamando alcune esperienze controcorrente. Gli ostacoli che impediscono la
formazione di comunita locali autonome sono molti, cosi come lo sono i condi-
zionamenti economici, istituzionali, storico-culturali che limitano le possibilita di
autogoverno delle popolazioni insediate nei territori. I movimenti impegnati nella
lotta per la giustizia sociale ed ecologica si devono dunque scontrare con poteri
pit potenti delle stesse istituzioni pubbliche democratiche.

Birbes (Universita Cattolica del Sacro Cuore) analizza la proposta dell”Enci-
clica Laudato si””, che sceglie la chiave ecologica per interpretare il nostro tempo,
proponendo un approccio integrale, co-partecipato e relazionale per restituire di-
gnita all'humanum e prendersi cura della Terra. Qui I'educazione gioca un ruolo
primario nel costruire reti solidali, nutrendo la speranza di abitare con responsa-
bilita e convivialita la casa comune, camminando insieme verso il futuro, in un
percorso di trasformazione comunitaria, con coraggio e servizio, nell’ascolto e nel-
I'impegno civico per il bene comune, per la vita.

Luso di elementi di progettazione didattica legati al ludico per motivare e au-
mentare il coinvolgimento e la partecipazione degli utenti ¢ il focus d’indagine
del saggio di Fioretti (Universita di Urbino), che intende esplorare le caratteristiche
principali della gamification e del game based learning allo scopo di individuare
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le caratteristiche ludiche pit rilevanti per favorire processi di apprendimento e so-
stenere pratiche di insegnamento.

Chiude il Quadro di prospettiva il saggio dello scrivente (Universita “Medi-
terranea’ di Reggio Calabria), affrontando uno dei topic fondamentali della ricerca
scientifica e dei ricercatori in formazione: come scrivere un articolo in ambito pe-
dagogico da sottomettere a una rivista internazionale. La scelta di affrontare questo
argomento riguarda la necessita di contribuire alla promozione dell’internaziona-
lizzazione della ricerca pedagogica, sempre piti centrale nel dibattito accademico
nazionale, anche sullo sfondo del PNRR e del Next Generation EU.

A chiosa di questa Introduzione, le analisi di Sirighano mi sembrano quanto
mai attuali e rappresentano — a parere di chi scrive — il “faro” a cui guardare per
continuare a mirare ad un futuro della formazione realmente capace di dare buoni
frutdi: “[...] Bisogna combattere per la costruzione di una Universita che sia capace
di elaborare un sapere veramente volto al miglioramento individuale e collettivo,
in quanto basato sulle domande, sulle esigenze e sui bisogni sociali; una Universita
che sappia progettare una formazione realmente volta alla liberazione, all’emanci-
pazione e alla trasformazione di ciascuno e di tutti” (2016, p. 202).
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Abstract

Ogni cambiamento richiede un percorso educativo per costruire nuovi pa-
radigmi capaci di rispondere alle sfide e alle emergenze del mondo contem-
poraneo, di capire e di trovare le soluzioni alle esigenze di ogni generazione
e di far fiorire 'umanita (Papa Francesco, 2021).

Lampliamento delle possibilita conoscitive ed esperienziali insito nella com-
plessita sociale e culturale contemporanea apre uno spettro sempre pilt
ampio di alternative esistenziali. Questo comporta la necessita di sostenere
e rafforzare in uomini e donne la capacita di fronteggiare produttivamente
le difficolta di scelta per immaginare e costruire il proprio progetto esisten-
ziale. Una capacita che va sorretta attraverso 'educazione. Pili esattamente,
nello specifico di questo contributo, attraverso la predisposizione di contesti
educativi, interpretati alla luce della “resilienza trasformativa”, intesi a sor-

Il progetto ¢ la responsabilita del presente contributo sono condivisi dagli autori: Ma-
nuela Ladogana ha redatto il paragrafo 1, Silvia Nanni il paragrafo 2, Nicoletta Di Ge-
nova il paragrafo 3, Michele Cagol il paragrafo 4.
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reggere «la biologica tensione adattiva e riadattiva dell'intelligenza di fronte
alle trasformazioni dell’esistente, ai fallimenti, alle frustrazioni» (Pinto Mi-
nerva. 2003, p. VII) e a generare nuovi modi di pensiero, di immaginazione,
di creativita.

1. Non lasciare nulla di intentato, mai!

La capacita dei soggetti di modificare e trasformare la propria vita in senso positivo,
nonostante i vari ostacoli che possono presentarsi, chiama in causa la naturale pre-
disposizione dell’essere umano ad adattarsi all’'ambiente; pil specificamente ¢ il
cervello umano ad essere naturalmente predisposto a evolvere, a crescere e a mo-
dificarsi, attraverso I'esperienza, I'apprendimento e 'educazione, nella direzione
di una proficua ottimizzazione delle sue prestazioni (Pinto Minerva, 2003):

una predispone che deriva dalla immaturita biologica che caratterizza il neo-
nato alla nascita e che fa del cervello e della mente della specie umana un si-
stema dinamico, aperto al cambiamento, disponibile a continuare a crescere,
ad apprendere, a trasformarsi. [...]. Il farsi epigenetico del cervello e quindi
la sua predisposizione al cambiamento in risposta agli stimoli ambientali,
da un lato, spiega la capacita di adattamento attivo all’ambiente e, dall’altro,
rende possibile, attraverso I'allestimento di molteplici e diversificate occasioni
di scambio affettivo e di esercizio del pensiero, I'attualizzazione di quelle po-
tenzialitd e propensioni di cui ciascun individuo dispone (pp. 6-7).

Quanto ¢ importante allora predisporre contesti educativi in grado di sostenere
e orientare questa «disponibilitd genetica all'apprendimento» (76id.) e, parallela-
mente, di promuovere I'esercizio di competenze meta cognitive e sociali necessarie
per 'acquisizione di comportamenti adattivi attivi: dunque resilients?

Questa la domanda che ci siamo posti, preliminarmente.

Definita, in ambito educativo, «capacita di affrontare eventi stressanti, superarli
e continuare a svilupparsi aumentando le proprie risorse con una conseguente
riorganizzazione positiva della vita» (Malaguti, 2005, p. 23), la resilienza rappre-
senta, a NOStro avviso, una risorsa adattiva per tutte le eta della vita da salvaguardare
e potenziare: una capacita che ¢ potenzialmente presente in tutti i soggetti, benché
non sufficientemente valorizzata. Sostiene a riguardo Pinto Minerva (2003):

La resilienza non ¢ una predisposizione naturale che appartiene a solo pochi
individui. Essere resilienti e possedere, quindi, quelle abilita che permettono
al soggetto di “resistere agli urti” e di intervenire sull’'ambiente circostante
per modificarlo sulla base dei propri obiettivi, dipende da una molteplicita
di fattori interni ed esterni al soggetto: dalle personali storie di vita, dalla
qualita delle relazioni interpersonali, dal grado di autostima e dalla moti-
vazione al successo, dal talento che il soggetto dimostra di avere in un par-
ticolare campo del sapere e che funge da catalizzatore per ulteriori

apprendimenti (p. 6).
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La resilienza ¢, dunque, una capacita che pud essere appresa. E dal momento
che essa &, in gran parte, legata ai contesti di vita (formali, informali, non formali),
I'idea di questo contributo ¢ che «la pedagogia e la didattica dispongono di pro-
poste di intervento tese a realizzare le condizioni di un campo dinamico relazionale
che si componga nella direzione di uno sviluppo costruttivo e creativo, di un con-
testo/setting educativo dove ¢ possibile il contagio di emozioni positive, di ben-
essere, di cooperazione, di solidarieta (Dozza, 2020, p. 8). Contesti educativi dove
¢ possibile, nello specifico del nostro discorso, sostenere e potenziare sia quella
“disposizione genetica all'apprendimento” su richiamata, sia comportamenti resi-
lienti che, implicando una forte capacita di controllo del soggetto sul proprio am-
biente, rimandano a una modalita di agire empowered.

Essere un soggetto empowered significa, infatti, disporre di competenze co-
gnitive, affettivo-relazionali necessarie per progettare e realizzare la propria
esistenza, diventandone protagonista. E i soggetti resilienti sono capaci di
prendere decisioni funzionali al raggiungimento dei propri obiettivi, di ri-
conoscere e gestire le proprie emozioni e discriminare e condividere quelle
degli altri, di pianificare le proprie azioni sulla base dei traguardi da rag-
giungere, di utilizzare il pensiero in modo critico e creativo (Pinto Minerva,

2003, p. 5).

2. Empowerment sociale e comunita competente

La dipendenza della pedagogia dalle trasformazioni sociali obbliga ad evidenziare
alcuni degli elementi dello scenario in cui si colloca fra cui 'emergere di nuovi bi-
sogni e lesplicitarsi di nuove domande educative da parte dei soggetti che nel
corso della storia sono stati interessati da azioni considerabili di tipo tradizionale;
Paffacciarsi di nuovi soggetti sociali che rivendichino direttamente il diritto a essere
coinvolti (per esempio: anziani, migranti); il ridursi del livello di benessere ritenuto
auspicabile per i soggetti individuali e collettivi (in relazione a beni, servizi essen-
ziali e diritti di cittadinanza; la variazione dei compiti affidati alle tradizionali
agenzie educative nonché il riformularsi continuo degli spazi/territori e delle pos-
sibilita delle azioni educative per la co-costruzione di comunita educanti.

Tale statuto di costante rimodulazione della pedagogia sociale non ¢ affatto da
considerarsi come una caratteristica temporanea bensi una sua proprieta costitutiva
e permanente che reclama partecipazione e impegno ai fini del mutamento so-
ciale.

Le azioni educative si configurano come particolari forme di azione sociale in
rapporto al concetto e alla pratica della educazione permanente (Dozza & Ulivieri,
2016) che auspica una disseminazione di esperienze formative e la predisposizione
di percorsi di avvicinamento a essi in cui i soggetti (durante tutto il corso della
vita) possano continuare ad apprendere e a trasformarsi in relazione ai saperi, agli
stili sociali, alla comprensione di sé e del sistema micro e macro di tessitura sociale
in cui sono inseriti.
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E opportuno, in merito, tornare a sottolineare i principi identitari di un’edu-
cazione democratica per la co-costruzione di una comunitd educante: in primis
I'uguaglianza. Non si tratta di un principio che possa limitarsi ad una formale di-
chiarazione d’intenti ma a questa deve corrispondere un’uguaglianza sostanziale.
A ciascuno devono essere offerte opportunita anche tramite un piano di discrimi-
nazione positiva, cosiddetta “inegualitaria per 'uguaglianza”, cio¢ una strategia
che indirizzi piti risorse verso chi ¢ collocato in una condizione di svantaggio socio-
economico-culturale (Ainis, 2015). Queste dimensioni, che attraversano e scuo-
tono sia il campo economico sia quello formativo, denunciando 'esigenza e
I'urgenza di un “patto di co-corresponsabilita” sociale, ergo pedagogico, legato al-
Peffettivita dei diritti del soggetto-persona (Nanni, 2020).

Uguaglianza, pari opportunita e discriminazione positiva devono tendere alla
globalita del soggetto — altra peculiare cifra democratica. Alle persone impegnate
nelle esperienze formative deve essere consentito di collegare i molteplici aspetti e
i diversi itinerari delle loro vite. Si evidenzia la necessita di costruire sul territorio
un sistema integrato di strutture associative, ricreative, culturali, sportive che fac-
ciano dell’ambiente un’occasione di crescita individuale e collettiva per tutti.

Di qui il terzo fondamento di una educazione democratica, la partecipazione.
Le pratiche formative ispirate dall’educazione permanente non sono semplice-
mente apprenditive ma connesse a una dimensione trasformativa sia individuale
sia collettiva che ci obbliga ad una inequivocabile assunzione di responsabilita. Il
territorio “educante”, infatti, & inteso come luogo materiale e immateriale densa-
mente abitato da esperienze formative e da soggetti individuali e collettivi portatori
di quei problemi, bisogni, domande, verso cui s’indirizzano risposte educative di
co-costruzione.

Secondo Donata Francescato e Guido Ghirelli (1988, p. 32), il termine co-
munita ha la stessa radice di «comune» e di «comunicazione», tale radice derive-
rebbe da cum-munia (doveri comuni) e da cum moenia (mura, fortificazione). In
ogni caso il prefisso cum sottolinea 'aspetto di relazione, di contesto condiviso.

Per Elvio R. Martini e Roberto Sequi (1995, p. 18), la parola comunita deri-
verebbe dal latino communitas, dalla radice communis, che, come aggettivo, si-
gnificherebbe «distribuito tra tutti» o «bene comune» e come sostantivo (cum
munus) farebbe riferimento a colui che «compie il proprio dovere insieme ad
altri».

Ancora Roberto Esposito (1998) sottolinea che etimologicamente «comune»
sta in opposizione a «proprio», principia dove il proprio finisce, quindi assume da
una parte una dimensione pubblica, collettiva e dall’altra una dimensione privata,
particolare. Pertanto, la comunita rappresenterebbe un insieme di persone unite
non da una «proprietd» ma da un «dovere» cosi come ha bene declinato e sintetiz-
zato Sergio Tramma (1999, p. 80) nel suo testo Pedagogia sociale.

E il concetto di empowerment sociale, che sta ad indicare un processo inten-
zionale, continuo, centrato sulla comunita che comporta rispetto reciproco, ri-
flessione critica, attivita e partecipazione di gruppo, mediante il quale le persone
e i gruppi svantaggiati, ossia privati di una certa quota di risorse valide per 'azione,
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possono raggiungere pitt facilmente I'accesso alle informazioni e alle decisioni e
accrescere il loro controllo su di esse (Cfr. Caldarini, 2008).

Il percorso di coscientizzazione collettiva appare plasticamente scandito dai
passaggi, suggeriti da Carlo Caldarini, in merito alla co-costruzione della comunita

cosiddetta “competente”, soffermandosi precipuamente su tre snodi (Nanni,
2018):

— la dimensione politica, aumentare il proprio repertorio di possibilita e di
alternative;

— la dimensione cognitiva, sapere dove e come ottenere risorse;

— la dimensione affettiva, chiedere di partecipare ed essere motivati, in rela-
zione, non tanto al come o al cosa fare, quanto al perché — alla motivazione
intrinseca e d estrinseca — della propria partecipazione attiva.

3. 1l territorio educante come promotore di resilienza

Parlare di territorio in relazione alle questioni educative pone dinanzi a un quadro
teorico articolato e complesso che si compone e si nutre del punto di vista di diversi
approcci scientifici. Lapproccio multi e inter-disciplinare consente di aprire lo
sguardo alle istanze che ruotano intorno al concetto di territorio e che possono
essere utili a fornire una chiave di lettura pedagogica integrata e funzionale e che
si innesti sui reali bisogni delle comunita. Il concetto di territorio vuole essere, in
questa sede, globalmente inteso come spazio di vita, contenitore e mediatore delle
esperienze educative, ma anche come luogo di svolgimento della vita democratica.
Nell’esplorare il ruolo del territorio come spazio di promozione di resilienza ¢ pos-
sibile rintracciare una sua duplice funzione: da un lato nell’erogazione di servizi
inclusivi e egualitari finalizzati ad implementare il panorama di proposte educative
a disposizione delle famiglie, dei minori e della popolazione tutta, dall’altro nel
fornire occasione di contatto con I'esperienza di cittadinanza, intesa come parte
dell’identita individuale, e senso di appartenenza ma anche di consapevolezza di
quei comportamenti istituzionali, collettivi e individuali che sono alla base di pro-
cessi di partecipazione attiva (Cerrocchi & Dozza, 2018). Un possibile paradigma
a cui fare riferimento riguarda 'approccio bio-ecologico di Bronfenbrenner (1979).
Secondo questa teoria le capacita umane e il loro sviluppo dipendono fortemente
dall’ambiente sociale e istituzionale in cui I'attivita individuale viene svolta, per
questa ragione non esiste un rapporto di causa-effetto da cui scaturisce 'evolu-
zione, ma questa avviene a seguito della correlazione e I'interdipendenza tra
gruppo, ambiente, sviluppo individuale e apprendimento (Capurso, 2008).

Con il Rapporto sui territori (2020), 'ASviS sottolinea quanto sia fondamentale
il ruolo svolto dalle realta territoriali nel perseguire quanto stabilito dall’Agenda
2030 in tema di sostenibilita, attraverso I'integrazione delle diverse istanze insite
nelle amministrazioni, cosi come nelle comunita:
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I territori, in ogni loro articolazione istituzionale, svolgono un ruolo essen-
ziale nell’attuazione dell’Agenda 2030, in quanto rappresentano le istanze
complessive dei cittadini e sono responsabili dei servizi fondamentali offerti
alle loro comunita. Nella ricerca di uno sviluppo sostenibile, le regioni, le
citta metropolitane, le province, i comuni e le aree interne possono fornire
ur’infrastrutcura di cooperazione per favorire processi decisionali condivisi,
mettere a sistema risorse economiche e competenze, incentivare forme di

collaborazione (Asvis, 2020, p. 5).

Ci si riferisce, in senso ampio, all'individuazione e alla sistematizzazione del
capitale territoriale «definito come una delle possibili modalita di rappresentazione
del territorio finalizzata ad individuare il sistema di risorse che la comunita rico-
nosce utili al perseguimento dei propri obiettivi» (Ellerani, 2021, p. 9).

Ed ¢ possibile fare leva sulla dimensione del capitale territoriale per individuare
anche i fattori di promozione della resilienza mettendo in campo «strategie volte
a promuovere |'intelligenza territoriale attraverso la programmazione, il coordina-
mento, il monitoraggio e la valutazione di azioni generative di benessere tra i sog-
getti e le istituzioni» (Pignalberi, 2020, p. 75).

Secondo Malaguti (2016), lo sviluppo delle capacita resilienti avviene tramite
le influenze reciproche tra I'individuo e i sistemi ecologici di riferimento, coin-
volgendo tre dimensioni: intrasoggettiva; intersoggettiva e sociale-culturale-educativa,
quest’ultima riferita al contesto sociale allargato composto a sua volta dal sistema
socio-politico-istituzionale, dalle «risorse esterne (associazioni, scuola, vicinato,
ecc.)» e dal «discorso sociale intorno all’evento (opinioni, rappresentazioni sociali
e culturali, stereotipi e pregiudizi, credenze, idea di famiglia, ecc.)» (Malaguti 2016,
p- 87). In quest’ottica le caratteristiche dei territori possono determinare, attraverso
le risorse e le esperienze positive fornite, lo sviluppo di risposte resilienti sia a livello
individuale che di sistema configurandosi come spazio di produzione e di fruizione
di esperienze educative di qualita e garantendo la com-prensione degli ambienti so-
ciali in cui si svolgono. Si parla di ambiente educativo di qualita riferendosi a quel
contesto che offre ai suoi fruitori una percezione positiva del suo «totale assetto
sociale» (Dewey, 1938, p. 32): delle relazioni con gli altri attori, della sensazione
di pieno coinvolgimento nelle esperienze, delle emozioni che suscita, del senso di
autoefficacia che ne deriva. Questo tipo di progettazione educativa territoriale,
che puod risolversi nella pratica di patti di comunita che definiscano senso e orien-
tamento delle scelte pedagogiche, ha la finalita ultima di ampliare le possibilita di
ancoraggio al tessuto sociale, gli ambiti di scelta e di liberta e le occasioni per eser-
citare a pieno la propria cittadinanza. In questo senso la percezione di autorealiz-
zazione all’interno del contesto sociale (agency) attraversa le tre dimensioni
individuate da Malaguti (2016) e contribuisce ad aumentare la resilienza, ma
anche la resistenza intesa come dimensione etico-politica delle comunita (Vacca-

relli, 2016).
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4. Resilienza | Partecipazione

In questo paragrafo sono ripresi e indagati due “elementi” contenuti nel titolo del
presente contributo — Co-costruzione di contesti educativi resilienti —, nello specifico,
la parte iniziale e quella finale: il “co-”, che sta per partecipazione, ¢ la resilienza.
Questi due concetti e il loro stretto legame saranno analizzati da una prospettiva
che tiene conto del pensiero ecologico, del pensiero sistemico e della relazionalita.

Per provare a inquadrare questi due concetti, parto da una bella espressione di
Alessandro Vaccarelli: prove della vita. Vaccarelli utilizza questa espressione nel
volume del 2016, Le prove della vita. Promuovere la resilienza nella relazione edu-
cativa, all'interno del quale tratta di resilienza e di emergenze (Vaccarelli, 2016).

Riteniamo che le prove della vita possa essere considerato un concetto-ombrello
e che questo possa essere suddiviso — semplificando — in tre (Fig. ).

Prove della vita

Emergenze ==========memecemcacbemn e e e e ae s » Stress / Traumi
~ e

~

~* Poverta (educativa) =

Fig. 1. Un possibile sistema delle prove della vita

Ci sono le “emergenze”. In ambito pedagogico, questo termine non ¢ sempre
utilizzato in maniera del tutto precisa.

Nel lessico pedagogico, emergenza ¢ solitamente usato per dare significato
a processi in emersione, legati soprattutto alle trasformazioni sociali, che,
perd, non implicano l'imprevisto improvviso, il disastro, la catastrofe e i
tempi convulsi e stretti di un’emergenza strettamente intesa [...]. Dunque,
di uno scenario che si viene a definire perché gualcosa — un evento naturale
o la cui origine puo essere fatta risalire a un errore o a una responsabilitd
umana — ha rotto gli equilibri improvvisamente, distrutto le infrastrutture,
provocato vittime, feriti, generato trauma a livello individuale e collettivo
(Annacontini, Paiano, Vaccarelli & Zizioli, 2021, p. 274).

Le emergenze strettamente intese sono eventi traumatici, catastrofici, collettivi,
veloci (nel loro inizio) e hanno cause che possono essere naturali ¢/o umane.

Ci sono poi esperienze stressanti e traumatiche, che possono avere vari tipi di
cause. Possono essere, per esempio, I'esito di una migrazione, un lutto, una ma-
lattia etc. Ovviamente, stress e traumi non sono sinonimi e non sempre gli stress
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portano a traumi: non ¢’¢ una relazione lineare tra questi due concetti; ma hanno
delle caratteristiche in comune. Tra emergenze e stress e traumi c’¢ una relazione
forte, non sempre di causalita diretta, ma quasi sempre 'emergenza ¢ un’esperienza
stressante e quasi sempre ¢ anche un’esperienza traumatica. Perd non coincidono.
Semplificando nuovamente, si potrebbe dire che le emergenze possono costituire
eventi stressanti e traumatici collettivi, mentre le esperienze stressanti e traumatiche
hanno una connotazione pil individuale.

Un’altra tipologia di prova della vita ¢ la deprivazione socio-materiale. Questa
riguarda le condizioni sociali, materiali ed economiche di deprivazione. Nella Fig.
1 si trova su un piano leggermente diverso rispetto a quello delle emergenze e degli
stress e dei traumi: questi ultimi, infatti, sono eventi ed esperienze; la deprivazione
socio-materiale, invece, € uno stato — ovviamente uno stato di cui si fa esperienza.
La deprivazione socio-materiale pud chiaramente essere causa di stress e generare
traumi.

Le emergenze possono portare alla poverta educativa. La deprivazione socio-ma-
teriale porta inevitabilmente a un certo tipo di poverta educativa. Sia la deprivazione
socio-materiale sia la povertd educativa possono evidentemente essere causa di
stress e generare traumi. Si ¢ scelto di usare nella Fig. I un tratteggio differente
(rispetto a quello che collega emergenze e traumi ed emergenze e poverta educa-
tiva) perché nel caso della deprivazione socio-materiale e nel caso della poverta
educativa ci si pud trovare a vivere una situazione stressante o traumatica senza
esserne del tutto consapevoli (a volte, proprio senza rendersene conto).

Per collegare emergenze e resilienza, scegliamo di avvalerci di una citazione di
Fritjof Capra, che parla di emergenze in ambito fisico, biologico, sistemico.

Capra (2019) scrive che un sistema puod

incontrare un punto di instabilitd noto come “punto di biforcazione”, nel
quale pud diramarsi verso uno stato completamente nuovo, facendo emer-
gere nuove strutture e nuove forme d’ordine. Proprio 'emergere spontaneo
dell'ordine nei punti critici di instabilita, spesso detto semplicemente “emer-
genza’, ¢ uno dei tratti distintivi della vita. Si ¢ riconosciuto che essa rap-
presenta ['origine dinamica dello sviluppo e dell’evoluzione: in altre parole
la creativitd, la generazione di nuove forme, ¢ una proprieta chiave della

vita (p. 22).

Lemergenza di cui parla Capra ha dei tratti in comune con il concetto di resi-
lienza e di omeostasi con cui abbiamo familiarita. Ci troviamo in un sistema che
presenta uno stato di instabilita e 'emergenza ¢ una trasformazione creativa che
permette al sistema di rinnovarsi e di superare il punto critico, che ¢ il punto di
biforcazione. Siamo dunque, a questo punto, in una situazione teorica di perples-
sitd, perché emergenza e resilienza ci sembrano ora concetti con caratteristiche co-
muni. Bisogna notare, perd, che Capra parla di “emergere spontaneo” e questa
peculiarita & proprio in contrasto con I'idea di resilienza e omeostasi che vogliamo
portare avanti da un punto di vista pedagogico, educativo.

La resilienza non ¢ qualcosa di spontaneo. «La resilienza va educata» (Vaccarelli,
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2016, p. 43). Qual ¢ la soluzione? La soluzione permette di collegare anche I'altro
elemento dal quale siamo partiti: la partecipazione (la rete, la comunita). Capra,
infatti, sta parlando di un sistema, non di un elemento singolo. E dal sistema che
emerge una soluzione all’'instabilita. In un’ottica pedagogica, ¢ il fatto di essersi
messi in rete e di aver creato un sistema che permette il superamento del punto di
instabilita.

Vaccarelli (2016) definisce la resilienza come «[...] la capacita di far fronte e
di reagire all’esperienza stressante e/o traumatica. Grazie alla resilienza, si raggiun-
gono nuovi equilibri e si sperimentano energie che nascono dalla stessa esperienza
dolorosa» (p. 29).

Stefano Mancuso (2019), neurobiologo vegetale, parlando di piante e, nello
specifico, spiegando come le piante risolvono i problemi, ci dice qualcosa che ri-
tengo fondamentale a livello pedagogico e educativo per il discorso che si sta por-
tando avanti qui. Gli animali, che hanno la possibilita di muoversi, quando si
trovano davanti a un problema, generalmente scappano — perché ¢ pit semplice.
Le piante, invece, non possono scappare. Quindi devono sviluppare un problem
solving comunitario, connettivo. Devono mettersi in rete per risolvere un pro-
blema. Le piante sviluppano delle capacita e strategie partecipative per risolvere i
problemi, perché non possono muoversi, perché non possono scappare:

¢ per questo motivo che le piante sono costruite come una rete: perché de-
vono essere pitl creative degli animali, per quanto tale aggettivo possa suo-
nare paradossale se riferito a un vegetale. E infatti la struttura a rete, la
struttura distribuita, a risultare pili creativa; e a permettere alle piante —
cosa che sembra straordinaria — di risolvere i problemi» (Mancuso, 2019,

pp- 62-63).

Possiamo e dovremmo imparare molto dal problem solving delle piante e, come
pedagogisti, dovremmo provare a adottare alcune di queste idee in ambito educa-
tivo. La prospettiva di Mancuso permette inoltre di collegare I'idea di resilienza,
Iidea di problem solving con le idee di rete, di partecipazione, di relazionalita.

Vaccarelli (2016) scrive che «[d]al punto di vista psicopedagogico il concetto
di resilienza si riferisce alla capacita di affrontare le avversita, di uscirne rafforzati
e aperti alla ricerca di nuovi equilibri presenti e futuri» (p. 30). Ritengo che in
questa citazione due elementi debbano essere sottolineati: “avversitd” e “uscirne
rafforzati”. Le prove della vita sono avversita e la resilienza ¢ trasformativa. Quando
si affrontano queste avversita si pud uscirne rafforzati e rafforzati per il futuro.
Vaccarelli parla qui di avversita, ma nel titolo del volume troviamo “prove della
vita”, e “provare” viene dal latino probare, che deriva da probus, buono, onesto.
Questo ci pud lasciare perplessi: si parla di avversita, di qualcosa di negativo, perd
le prove, in realtd, hanno al loro interno, nella loro radice, qualcosa di positivo.
Questo perché le prove della vita possono trasformarci; ci puo essere una riorga-
nizzazione positiva.

In conclusione, si ritiene significativo soffermarsi brevemente sulle metafore
della resilienza:
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Il concetto di resilienza attrae 'uso della metafora e della similitudine molto
pitt di quanti altri concetti facciano. E esso stesso metafora, trasposizione,
dal mondo della fisica e della meccanica al mondo interiore del soggetto
umano, di quanto avviene all'interno della turbolenza della realta (Vacca-
relli, 2016, p. 132).

Vaccarelli riflette su alcune metafore che sono state proposte per parlare di re-
silienza. Queste hanno spesso, anche se non sempre, a che fare con I'elemento
acqua. Ci sono le canne di bambui, perché il bambu ¢ un materiale, dal punto di
vista fisico, strutturale, molto resiliente per la sua capacita di assorbire bene il
vento. C’¢ lostrica che costruisce la perla; I'alga dal fuscello sottile che, spazzata
qua e la dalle correnti del mare, non si spezza etc. Ragionando su queste metafore,
ci si pud chiedere se queste immagini rendano bene la duplice caratterizzazione
delle prove della vita, che sono qualcosa di negativo, da una parte, ma, dall’altra,
hanno anche un potere trasformativo.

Riflettendoci, si potrebbe pensare che queste metafore non diano, nello speci-
fico, un'idea chiara della potenza trasformativa della resilienza.

Quale puo essere allora un’altra metafora della resilienza che riesca a includere
anche questo aspetto? Forse 'impasto per fare il pane. Innanzitutto, I'impasto ¢
un chiaro sistema di partecipazione — ci sono la farina, I'acqua, il lievito, ci pud
essere qualche zucchero per rivitalizzare il lievito, in alcuni casi il sale per contenere
una lievitazione tumultuosa; tutti elementi che partecipano, in rete, a una trasfor-
mazione, la lievitazione dell'impasto — mentre la canna di bambu, Ialga appaiono
pitt “elementari”. Ma quali potrebbero essere le prove della vita all'interno di questa
metafora? Qui le prove della vita sono la lavorazione. Dal punto di vista dell'im-
pasto, la lavorazione puo essere vista come qualcosa di negativo, come un’avversita:
I'impastatura, con le sue pressioni, manipolazioni, a volte colpi e botte sul piano
di lavoro potrebbero essere percepite dall’'impasto come violenza. Si tratta perd di
una avversitd, di una prova, che ha all'interno quell’elemento fondamentale perché
I'impasto possa lievitare e quindi trasformarsi. E di diventare, grazie anche al calore
del forno (pure questo, forse, traumatico), qualcosa d’altro: pane.
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Abstract

Sono molti gli ostacoli che impediscono la formazione di comunita locali
autonome. Forti sono i condizionamenti economici, istituzionali, storico-
culturali che limitano le possibilita di autogoverno delle popolazioni inse-
diate nei territori. I movimenti impegnati nella lotta per la giustizia sociale
ed ecologica si devono scontrare con poteri pitit potenti delle stesse istitu-
zioni pubbliche democratiche. Questo breve saggio, nella prima parte, in-
dividua nell’economia di mercato una delle cause principali della crisi delle
relazioni solidali tra gli esseri umani e tra questi e 'ambiente naturale. Nella
seconda parte, richiama alcune esperienze controcorrente.

Introduzione

Tra le persone pit informate e avvedute non c’¢ chi non si renda conto delle
enormi trasformazioni socioeconomiche, politico-istituzionali, culturali, antropo-
logiche che sarebbero necessarie per poter sperare di evitare le catastrofi ecologiche
in atto e riuscire ad assicurare un futuro degno a tutti gli esseri viventi, nella loro
totalita e interdipendenza. Per uscire dalla spirale autodistruttiva dell’ Antropocene
(o Homogenocene, o Eurocene, o Econocene, o Capitalocene, o Palantationocene,
o Tecnocene, o Pandemiocene, o Plasticocene, o Wastecene. .. a seconda del “ce-
neismo” preferito, il mio & Tanatocene), per salvare le basi biologiche della vita sul
pianeta Terra ed entrare in un nuova epoca geologica (Ecocene, Biocene, Chthu-
lucene, Koinocene da me preferita: 'epoca delle relazioni di comunanza) sarebbe
necessario un cambio di paradigma, un salto di civilta, una rivoluzione antropo-
logica. Perd, allo stato attuale del “comune sentire” e del discorso pubblico, un
cambiamento cosi radicale appare davvero improbo. La sproporzione tra le forze
in campo ¢ tale da scoraggiare anche solo il pensare a delle alternative. Infatti, chi
ci prova viene immediatamente bollato dagli opinion markers piti influenti (com-
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mentatori, accademici, leader politici) come persona velleitaria e irriconoscente,
perché incapace di godere del privilegio che ha nel trovarsi a vivere in questa parte
del mondo (il nord globale) e viene cosi trattato come un soggetto ossessionato
che soffre di patologie querulomaniacali o, peggio, che trova piacere nel prospettare
scenari di disperazione.

1. Teste nel pallone

Limmagine plastica, forse la pili significativa, dell'immane forza egemonica, or-
dinatoria e disciplinante, che domina il mondo attuale ci ¢ stata fornita recente-
mente dai campionati di calcio a Doha. Una citta artificiale gigante, sorta dal nulla
su un deserto, costruita da schiavi, con i grattacieli piti alti del mondo, stadi con
laria condizionata all’aperto e prati irrigati con acqua desalinizzata. Il tutto co-
struito e arredato da imprese occidentali, of course. Ma, contrariamente a cid che
si potrebbe credere, la ricchezza dell’emirato del Qatar (primo al mondo per Pil
pro capite percepito dalle poche centinaia di migliaia di persone, 278 mila, che
hanno la nazionalitd quatariota, mentre la stragrande maggioranza della popola-
zione, due milioni e mezzo almeno, sono stranieri immigrati che non godono di
alcun diritto) non viene dai ricavi del petrolio, che rappresentano oggi meno dell’l
per cento della sua economia (Immerwahr, 2022). Il Qatar ¢ diventato un enorme
polo direzionale transnazionale che funziona da volano acceleratore per circuitare
il capitale globale. II Qatargate esploso a Bruxelles non ¢ (solo) 'ennesima con-
ferma delle malversazioni dei professionisti della politica, ma I'indice delle nuove
gerarchie ai vertici della mega-macchina finanzcapitalista nel XXI secolo. I cam-
pionati di calcio in Qatar non sono stati solamente I'arrogante ostentazione del
potere del denaro, ma la simbolica dimostrazione del suo dominio sui vint. Gli
sceicchi hanno concesso ai poveri e ai derelitti della Terra di divertirsi per qualche
giorno e, persino, hanno offerto un palcoscenico ai loro sogni di riscatto. Gli ar-
gentini, i marocchini, gli ultimi e i penultimi nel mondo reale hanno potuto com-
pensare miseria e sfruttamento potendo onorare i loro idoli dai piedi d’oro. Effetto
ipnotico, narcotizzante e istupidente. Nulla & cambiato nei meccanismi simbolici
di dominazione del mondo dal tempo dei grandi imperi. Peggio, nessuno Spartaco
ha rotto le catene, nessun “pugno nero” (come alle Olimpiadi di Citta del Messico
1968) si ¢ alzato nel cielo del Qatar, nessuna contestazione degna di nota. Anzi,
massima copertura e audience televisiva alle stelle, applausi e mantello nero di tes-
suto pregiato (bisht) appoggiato sulle spalle del giocatore pili bravo direttamente
dalle mani dello sceicco monarca assoluto della dinastia al Thani. Coincidenza
vuole che il giocatore argentino premiato, Lionel Messi, giochi nel Paris Sant Ger-
main di proprieta dello stesso emiro. Il cerchio si chiude.

Una vicenda che ci deve far riflettere su quanto alti siano gli ostacoli che deve
superare chi sente ancora vivo dentro di sé I'imperativo etico di cambiare in pro-
fondita le relazioni sociali oggi dominanti. Come si fa a contrastare la forza onni-
potente, reale e simbolica, del denaro? Intuiva gia Marx: «Il bisogno del denaro ¢
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il vero bisogno prodotto dall’economia politica, il solo bisogno che essa produce.
La quantita del denaro diventa sempre pitt il suo unico attributo di potenza: come
il denaro ha ridotto ogni essere alla propria astrazione, cosl esso si riduce nel suo
proprio movimento a mera quantitd. La sua vera misura ¢ di essere smisurato e

smoderato» (Marx, 1844).

2.1l denaro e le imprese possono tutto

Come sarebbe possibile liberare 'umanita dalla crescente dipendenza, reale e im-
maginaria, dal denaro?

Fino ad ora le strategie pensate dalle forze politiche progressiste ed emanci-
patrici, ancorate ai valori di eguaglianza, fraternita e liberta, hanno fatto affida-
mento sull’allargamento delle basi democratiche rappresentative delle istituzioni
politiche nazionali liberali aprendo cosi la “lunga marcia” delle classi subalterne,
dei neri, delle donne, delle popolazioni emarginate e colonizzate per il riconosci-
mento dei diritti a partire da quello alla sicurezza economica. Sotto queste spinte,
il sistema capitalista (cio¢ il modo di produzione e riproduzione sociale basato
sull’economia di mercato, la proprieta privata, il profitto e 'accumulazione) ha
dato una eccellente prova di sé. La crescita esponenziale della ricchezza monetaria
e della produttivita del lavoro, la redistribuzione dei redditi (¢rickle-down effect,
“sgocciolamento” dai redditi dei piti ricchi verso i poveri), I'allargamento dei con-
sumi, I'allungamento delle aspettative di vita e quant’altro stanno a dimostrare
che il capitalismo vince cavalcando sul dorso del destriero dell’economia di mer-
cato, si espande in ogni latitudine, da risposte ad ogni bisogno/desiderio e - cosa
che pili conta — convince gli umani di qualsiasi ceto, credo religioso, etnia. Il
consenso al sistema capitalista ¢ giunto a tal punto che lo strumento (la crescita
economica) e lo scopo dell’agire umano (cooperazione sociale, convivenza paci-
fica, diritti, democrazia, armonia con il creato...) si sono invertiti. La crescita del
valore monetario delle merci prodotte e vendute (il Pil) ¢ diventato il bene asso-
luto, il valore totalizzante a cui ogni altro “fattore” del processo di produzione
(beni naturali, lavoro umano, conoscenza, relazioni, salute...) deve essere funzio-
nalizzato e puo essere sacrificato. I sistemi politici post-democratici, a-democra-
tici, demagogici e autoritari, forti della loro maggiore efficienza (vedi Cina,
autocrazie arabe, populismi neonazionalisti) sono diventati modelli invidiati
anche ad Occidente.

Ma, forse, la direzione pit probabile che potranno prendere i sistemi politici
nei paesi “pitt sviluppati” sara quella della presa diretta del potere delle grandi con-
glomerazioni produttive-finanziarie sulla societd. Gia ora ¢ evidente che sono i fi-
nanziamenti delle imprese a fare la differenza nella selezione dei rappresentanti
eletti nei parlamenti; che sono le lobby a scrivere le leggi (non solo quelle fiscali,
ma quelle che regolano ogni tipo di transazione); che sono le generose donazioni
delle fondazioni bancarie e dei filantropi super ricchi a determinare le politiche
della ricerca scientifica, degli aiuti alla cooperazione internazionale, del welfare,
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della sanita. Sulla scorta delle teorie pratico-morali del filosofo australiano Peter
Singer (che afferma — pitt 0 meno — che “il bene si identifica con I'utile”), i ricchi
possono mettere a posto coscienza e business donando una “quota etica minima”
dei profitti ad associazioni di beneficenza purché abbiano certificate i benefici ef-
fettivi riscontrabili a lungo termine (longterminism); “altruiso efficace”, lo chia-
mano. (Dentico, 2020; Madaro, 2021; Kinstler, 2022). Il salto di qualita non sta
nella discesa nel campo della politica di qualche miliardario, ma nella pretesa del
sistema delle grandi imprese transnazionali di sussumere in sé — facendo a meno
di ogni mediazione politica, e dal relativo obbligo fiscale — ogni sorta di obiettivo
sociale; dalla sostenibilith ambientale alla fame nel mondo, dall'innovazione scien-
tifica e culturale alla lotta alle malattie, dall’istruzione alla regolazione dei diritti
di proprieta della stratosfera... Le élite piti avvedute del capitalismo globale nei
loro think tank (come il Forum economico mondiale di Davos, orchestrato da
Klaus Schwab) hanno capito da tempo che per aumentare la loro presa sul mondo
non basta dare una “mano di verde” alle ciminiere tossiche ed attuare un corri-
spondente social washing delle politiche di coesione sociale, per “non lasciare in-
dietro nessuno”. Serve qualcosa di meno superficiale e di pil strutturale che
chiamano “reset capitalism”, anzi un “great reset capitalism”. Un azzeramento per
poter rilanciare su grande scala un ciclo di accumulazione, investimenti, profitti
(la 4* rivoluzione industriale che combina ingegneria biomolecolare e robotica,
visori di Metaverso ed editing genetico, space economy e coltivazione di miniere
nei fondali profondi degli oceani...).

Per riuscirci il sistema delle imprese deve assumersi e risolvere in prima persona
il problema della sostenibilita ambientale e sociale (attraverso 'adozione di para-
metri di investimenti Esg, Evironment Social Governance, o altre simili “tassono-
mie” capaci di misurare gli impatti positivi degli investimenti sull’ambiente
naturale e sulla societd). Secondo costoro, seguendo queste indicazioni, la reputa-
zione del capitalismo tornera a crescere e, per giunta, si taglieranno le costose ed
inefficienti messinscene allestite nel teatrino della politica politicante. Il capitali-
smo si fa forza totale e integrale, ecosistemica e biologica; sussume nei meccanismi
di valorizzazione delle merci i processi vitali (attraverso la manipolazione dei ge-
nomi fino alla geoingegnerizzazione del clima) e, nello stesso tempo, aziendalizza
all'interno del gioco del mercato i bisogni delle persone. Lo strumento ¢ la tecno-
scienza. Il filosofo Christopher Preston ci ricorda che: «Oramai non solo la nostra
specie si circonda di nuovi materiali, ma sta anche acquisendo la capacita di ri-
progettare un certo numero di processi planetari fondamentali. Stiamo imparando
a sintetizzare e a cucire assieme nuove disposizioni di Dna per creare organismi
originali e utili. Stiamo fabbricando nuove strutture atomiche e molecolari per
creare materiali con proprieta completamente nuove. Stiamo modificando la com-
posizione delle specie presenti negli ecosistemi» (Preston, 2020). Ma si pu6 andare
oltre. Attraverso la differenziazione e la riprogrammazione dei geni delle cellule
staminali si possono produrre “organoidi” ed “embroidi”, cio¢, organi sintetici
senza I'impiego di oociti e spermatozoi. E, ancora, veniamo a sapere che i ricerca-
tori dell'universita di Stanford hanno trapiantato neuroni umani nei ratti e stanno
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funzionando, nel senso che stanno contribuendo a determinare il comportamento
degli animali, almeno potenzialmente (Micu, 2022).

Lunica misura della mediazione tra gli interessi in gioco ¢ il denaro. Nell’eco-
nomia di mercato ogni altro “valore” non computabile in moneta non pud essere
preso in considerazione. I diritti hanno un loro mercato, cosi come gli stock di
natura (capitale naturale) e i servizi ecosistemici. Le migrazioni sono consentite
solo in presenza di un contratto di lavoro; 'emissione di sostanze inquinanti nei
meccanismi di scambio delle autorizzazioni genera crediti fruttiferi; pensioni, sa-
nitd, istruzione sono accessibili solo a chi ¢ dotato di polizza assicurativa. La via
del Mercato al benessere ¢ alla sostenibilita ¢ virale. I Ceo, gli amministratori de-
legati, i gestori dei fondi finanziari e del risparmio delle famiglie, ogni altro stake-
holder dovra far propria la nuova filosofia della crescita green e social. Potranno
farsi aiutare da “comitati etici” da affiancare ai consigli di amministrazione (come
suggerisce 'Economia civile e la Economy of Francesco) o da consulenti reclutati
attraverso le “porte girevoli” tra i professionisti della politica, delle banche, delle
universitd, ma le imprese non potranno piti delegare le decisioni ed “esternalizzare”
le responsabilita a carico di istituzioni politiche diverse da quelle create dalle im-
prese stesse. Una rivoluzione anche giuridica che ¢ gia in essere con la creazione
dei tribunali extragiudiziali previsti dai vari accordi internazionali di libero scam-
bio.

Nell'ottica del sistema capitalista non ha molta importanza quanta umanita
potra essere inglobata nei meccanismi di mercato. Non ¢ indispensabile “dare da
lavorare” a tutti gli 8 miliardi di persone che abitano il pianeta. Anzi, un largo
“esercito di riserva’, imprigionato nella miseria e ammassato nelle megalopoli del
sud globale ¢ del tutto funzionale al buon funzionamento dell’economia che pro-
duce profitti. Gli esclusi, le eccedenze, gli scartati, i «carichi residuali» (per usare
Iespressione del ministro Piantedosi a proposito dei migranti sulle navi dello Ong)
sono del tutto ininfluenti nel processo di valorizzazione dei capitali. Questa ¢ la
ragione per cui vengono anche disprezzati. Le rivolte metropolitane (Harvey,
2012) e le insurrezioni urbane non si sono trasformate — almeno fin'ora — in rivo-
luzioni (Davis, 2006).

3. Strategie di salvezza

Certo, non mancano le crepe e numerosi sono i segni di cedimento in vari snodi
dell'impalcato costruito per reggere la globalizzazione dei mercati. La competizione
sfrenata tra le diverse aree geopolitiche, le spese crescenti necessarie per militariz-
zare i confini delle rispettive aree di influenza e soprattutto le imprevedibili con-
seguenze dei dissesti ambientali sono alcune delle «diciassette contraddizioni»
(enumerate sempre da Harvey) che tormentano il capitalismo. Ma non ¢ scritto
da nessuna parte che portino alla sua (rapida) fine. La collassologia ¢ diventata
una scienza che perd non ci dice niente né sul quando, né su cosa succedera dopo.
I “crollisti” rischiano di invecchiare seduti sulla riva del grande fiume aspettando
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invano che la corrente trasporti il cadavere del capitalismo. Scriveva Louis Du-
mont, nel lontano 1977: “E vero che la tendenza a vedere crisi dappertutto & forte
nell’ideologia moderna, e che se una crisi esiste non data certo da ieri; in un senso
pilt ampio, questa crisi (una crisi del paradigma ideologico moderno) ¢ anzi piti o
meno consustanziale al sistema, tanto che alcuni di noi potrebbero trovarvi un
motivo di orgoglio» (Dumont, 1984).

Temo anch’io che nemmeno questa volta il capitalismo ci fara il piacere di an-
darsene da solo. E poi, chi ci pud dire cosa succederebbe dopo? Potrebbe verificarsi
quello che McKenzie Wark ipotizza: «Il capitale ¢ morto. Il peggio deve ancora
venire» (M. Kenzie, 2021), o, come dice Bifo: «Possiamo sperare che il capitalismo
non sopravvivra, ma saremo capaci di vivere fuori dal suo cadavere?» (Franco Be-
rardi, www.comune-info.net febbraio 2021).

La questione centrale, quindi, non ¢ la intensita, la larghezza o la scala della
crisi che investe il mondo capitalizzato, mercificato, finanziarizzato, ma la man-
canza di alternative desiderabili e praticabili, realistiche ed efficaci. Siamo rimasti
a corto di strategie post-capitaliste.

Il sociologo Marco Deriu in un enciclopedico saggio sulla incapacita dei sistemi
democratici nel dare risposte alla crisi ecologica (Deriu, 2022) prende in esame i
movimenti che si sono posti l'obiettivo di una trasformazione profonda, struttu-
rale, istituzionale e antropologica delle relazioni sociali oggi dominate dal sistema
di mercato e ne vede i limiti nell’approccio ondeggiante tra un localismo anar-
chico-comunitario e un neo-statalismo pianificatorio; tra un orizzontalismo mi-
crocosmico e un verticalismo che finisce per essere inglobato nelle pratiche
istituzionali tradizionali. Siamo ancora dentro la contrapposizione tra “spontanei-
sti” e “partitisti”, alla ricerca di un punto di incontro tra movimenti che dovrebbero
politicizzarsi e partiti che dovrebbero risocializzarsi. Quale rapporto dovrebbe in-
staurarsi tra 'azione trasformativa diretta dei movimenti sociali ed ecologisti e
Piniziativa politica nelle istituzioni democratiche rappresentative? «Manca com-
pletamente — afferma Deriu — una pitt ampia ed istituente visione politica della
decrescita che integri e incorpori una riflessione di senso, di valori, con una rifles-
sione sui modelli relazionali e sociali, fino ad una riflessione sulla necessita di com-
plessi sistemi regolativi che significa discutere di spazi, di prassi, di modelli
organizzativi, di logiche di azione, di invenzioni istituzionali» (p. 295). La con-
nessione storica tra economia di mercato e democrazia liberale ¢ certamente saltata,
sia sul versante sociale (non funziona piti come modello di inclusivita), sia su
quello ambientale (¢ evidente lo sfondamento dei limiti planetari dei cicli vitali
naturali). Ma la strada per una nuova economia e una “democrazia ecologica” ri-
mane problematica. Non perché manchino le proposte scientificamente e razio-
nalmente valide, ma perché non emergono soggetti sociali capaci di intraprendere
un’azione politica incisiva, in grado di sperimentare comunita ecologiche, costruire
infrastrutture sociali e istituzionali di supporto, di praticare forme di vita rispettose
dei valori della condivisione solidale e della salvaguardia del creato.

Una boccata di ottimismo la porta il filosofo sociale statunitense Charles Ei-
senstein (Eisenstein, 2022). Secondo il conferenziere della Yale University ¢ pos-
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sibile fare leva su quella parte interiore della natura umana che non ¢ egoista, ma
relazionale, socievole, in connessione affettiva con la natura, votata alla bellezza.
Da qui ¢ possibile ipotizzare un’economia del dono, locale, comunitaria.

Che fare?

In attesa dell’emersione di un movimento sociale che sappia coniugare gli in-
teressi degli ultimi e degli esclusi, ma anche delle generazioni future e delle specie
non umane, con i valori della condivisione e della solidarieta, cio¢ con gli ideali
della democrazia, agli individui e ai gruppi sociali che sentono il bisogno di “fare
societd” non rimane che agire nel modo pili coraggioso e radicale possibile nelle
condizioni date. Parafrasando la Guerra di guerriglia di Che Guevara, doviemmo
cercare di praticare nel nostro piccolo azioni di resistenza e diserzione e sperare
che funzionino da esempio, capaci di indicare una via da replicare e seguire, poiché
«un ramoscello puo incendiare I'intera pianurar.

Insomma, non c’¢ alternativa all’iniziativa dal basso, che parta dall’«xemozione
dei singoli» (Castells, 2012) e giunga a formare «ambiti di comunita autonome»
(Esteva, 2012). Raul Zibechi ha scritto: «Le grandi trasformazioni cominciano
come minuscoli asteroidi irrilevanti per il politico e I'analista che stanno arriba.
[...] Sono sempre i piccoli gruppi a prendere I'iniziativa, senza tener conto dei
‘rapporti di forza’, ma guardando solo alla giustizia delle proprie azioni. In seguito,
a volte anche molto pit tardi, lo Stato finisce con il riconoscere che i critici avevano
ragione. [...] Il punto cruciale, a mio modo di vedere, ¢ il cambiamento culturale,
la diffusione dei nuovi modi di vedere il mondo» (Zibecchi, 2014).

Certo sarebbe necessario che i movimenti sociali ed ecologisti di base matu-
rassero una propria teoria dello Stato e una propria idea di democrazia sostanziale,
intergenerazionale e includente il diritto alla vita di ogni essere vivente. Pino Fer-
raris ¢ lo studioso socialista che ha piti indagato le esperienze dei movimenti operai
tra Otto e Novecento e giunse a proporre «un progetto di una confederazione po-
litica dell’iniziativa sociale», “una rete solidale delle autonomie confederate”. “Direi
che la confederalita esprime una logica di raggruppamento che converge con le
emergenti culture e tecniche di rete: la rete piatta orizzontale che spezza la piramide
gerarchica e verticale dell’organizzazione novecentesca. La confederalita ¢ un patto
tra diversi retto da reciprocita ed equivlenza” (Ferraris, 2008).

Con questo spirito propongo di guardare alcuni esempi della miriade di espe-
rienze di resistenza e ai tentativi di creare comunita locali capaci di sottrarsi al fu-
rore distruttivo dell'ipercapitalismo (Cacciari, 2016).

4. Testimonianze

4.1 No Dal Molin

Olol Jakson era uno dei protagonisti pitt conosciuti e combattivi della mobilita-
zione che ha visto la popolazione di Vicenza contrapporsi per anni al tentativo di

costruire una nuova base militare. Olol ¢ morto improvvisamente giovane, a 47
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anni, il 17 ottobre del 2017. Amici e compagni gli hanno voluto dedicare il lascito
forse piu significativo dei quella esperienza: il centro polifunzionale Caracol Olol
Jacksonmsorto in centro a Vicenza (Viale Francesco Crispi, 46, https://www.ca-
racolol.it/ ) i cui pilastri sono: diritti, salute, cultura. «Il nostro sogno — ¢ scritto
nel progetto — va verso un modello di sviluppo sociale ed economico costruito su
basi mutualistiche. [...]. Un luogo che diventera un laboratorio sociale e di inte-
grazione libero da pregiudizi economici, etnici e di genere». Cosl, possiamo dire
che il vecchio presidio No Dal Molin tirato su con tendoni e lamiere all'inizio
della contestazione (durata dal 2006 al 2011) ai bordi dell’acroporto civile Dal
Molin, che i governi (prima Berlusconi e poi Prodi) volevano consegnare alle Forze
Armate degli Stati Uniti, si ¢ miracolosamente evoluto in un bellissimo edificio
(una ex officina) di piti piani che offre servizi fondamentali e di qualita alla citta-
dinanza che pit ne ha bisogno. La “casa comune” Caracol ha cominciato ad essere
operativa nel 2020, in piena emergenza Covid, con 'apertura di sportelli infor-
mativi sui diritti, ambulatori gratuiti di medicina generale, pediatria, ginecologia,
oculistica, dentistici, oltre ad un auditorium, una biblioteca, aule di una scuola
popolare e una osteria. Segno evidente che la esperienza aggregativa del movimento
No Dal Molin ha permesso di costruire una forte rete di relazioni comunitarie tra
associazioni, sindacati di base, gruppi di volontariato, tra cui Emergency, Welcome
Refugees, Isde Medici per 'ambiente. I protagonisti di quella importante espe-
rienza pacifista ed ambientalista (che ha visto 'occupazione dell’acroporto, due
manifestazioni nazionali con 150 mila partecipanti, un referendum autogestito
con 25 mila votanti, il rovesciamento degli equilibri politici in consiglio comunale
ed un’altra infinitd di azioni) sono passati dalla protesta alla costruzione di una
infrastruttura sociale libera e autonoma, un presidio permanete aperto e autoge-
stito. Sono infatti riusciti a raccogliere i fondi necessari per acquisirne la proprieta
dell’edificio ed ottenere i finaziamenti per le costose attrezzature. Insomma ¢ pro-
prio vero che “la lotta paga” anche quando sembra non ottenere tutti i risultati
sul campo. Il compromesso raggiunto nel 2010 tra gli americani e il governo ita-
liano ha sancito la cessione alla US Army solo di meta dell’area dell’ex acroporto,
mentre nella rimanente ¢ in corso di realizzazione (seppure con troppa lentezza!)
un grande area verde progettata con metodi partecipativi chiamata Parco della
pace.

Sulla vicenda No Dal Molin vi ¢ una ricca letteratura, ricordo qui un racconto
romanzato di Marco Palma, La guerra non parte da qui (Palma, 2021).

4.2 Usi civici collettivi a Napoli

Ha cominciato L'Asilo dieci anni fa (ex asilo Filangieri, enorme edificio monu-
mentale in pieno centro storico) ad essere liberato dall’abbandono e dai progetti
di “gentrificazione urbana”, poi ne sono seguiti altri: 'ex Ospedale psichiatrico a
Materdei, ribattezzato Je so pazzo, I'ex carcere minorile in Salita Pontecorvo, ri-
battezzato Scugnizzo liberato, Villa Medusa a Bagnoli, il Giardino di Materdei, il
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Lido Paola a Bagnoli, Santa Fede, I'ex Schipa. In tutto otto proprieta pubbliche
abbandonate o male utilizzate che sulla spinta di occupazioni accompagnate da
progetti di riuso popolare sono state oggetto di una lunga trafila di delibere co-
munali (sindaco Luigi De Magistris) che hanno consentito la loro sostanziale au-
togestione da parte delle comunita che ne fruiscono, vale a dire le assemblee delle
persone che organizzano e partecipano alle attivita. Una forma di “sussidiarieta
orizzontale” molto avanzata, che va oltre i Patti del’amministrazione condivisa
proposti in molti comuni sul modello da presa a riferimento dalla Rete Nazionale
Beni Comuni Emergenti e ad Uso Civico (https://www.retebenicomuni.it).

Il riuso di queste strutture ha rivitalizzato alcuni quartieri di Napoli, ma ¢ in-
teressante notare che alcune hanno trovato una loro vocazione metropolitana.
LAsilo ¢ diventato una comunita aperta e ampia di operatori dello spettacolo e
della cultura (teatro, danza, laboratori di scenografia, corsi, esposizioni, ecc.). Lo
Scugnizzo liberato ospita laboratori e scuole artigianali tradizionali e botteghe ar-
tistiche. Je so pazzo ha aperto sportelli e informativi sui diritti e ambulatori che si
rivolgono a tutta la citta.

Il caso napoletano, per le sue implicazioni giuridiche e sociali, ¢ stato oggetto
di molti studi tra cui quelli del giurista Giuseppe Micciarelli e del filosofo Nicola
Capone (Micciarelli, 2017; Capone 2019).

4.3 Mondeggi, fattoria senza padroni

Dopo dieci anni di dura resistenza alla vendita, di “custodia” e riuso sociale del
grande podere di Mondeggi a Bagno di Ripoli, 170 ettari alle porte delle colline
del Chianti, la comunita allargata che si ¢ formata tra contadini, abitanti della
zona e cittadine/i che hanno preso a cuore e in cura l'uliveto, i terreni e i casali
abbandonati si ¢ vista recapitare un regalo che potrebbe rivelarsi avvelenato: la
Citta metropolitana di Firenze, proprietaria del bene, ha finalmente deciso di re-
cedere dalla alienazione (dopo varie aste andate deserte) ed anzi ci ha messo sopra
52,5 miliardi del Pnrr. Next Generation. Le finalitd sono buone, sembrano anzi
copiate dal manifesto del comitato Mondeggi fattoria senza padroni, poiché I'in-
tenzione ¢ di realizzare: “un progetto incentrato sullo sviluppo umano integrale e
sostenibile dei cittadini e delle comunita locali”. Esattamente quello che stanno
facendo dal 2014 i “presidianti” attraverso attivita agroecologiche di vario tipo e
di alta qualitd: manutenzione e messa in produzione dell’uliveto (4 mila piante),
ripiantumazione delle viti, ripristino dei terreni seminativi (con produzione di
grani antichi e zafferano) e a pascolo, piantumazione di un nuovo frutteto, api-
cultura, formazione di orti, oltre ad una intensa attivita di formazione (in rete con
Genuino Clandestino, Rete semi rurali e altre associazioni) e culturali. La parti-
colarita ¢ che a Mondeggi tutte le attivita sono decise dai partecipanti attraverso
assemblee aperte autogestite sulla base dei principi del mutualismo, della coope-
razione e della assunzione diretta di responsabilita di chi si impegna nelle varie at-
tivitd. La scommessa ora ¢ evitare che I'apertura dei cantieri e, poi, la assegnazione
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dei manufatti restaurati e delle nuove infrastrutture possano avere impatti negativi
sulla vita della comunita e snaturare i criteri gestionali inventati a Mondeggi ispi-
rati all’idea dei beni comuni condivisi. Un tavolo di confronto si ¢ aperto tra il
comitato, I'associazione Amici di Mondeggi e la amministrazione comunale. Sara
davvero interessante seguirne gli sviluppi per capire se I'innovazione sociale spon-
taneamente emersa a Mondeggi riuscira a determinare non solo il progetto esecu-
tivo degli interventi edilizi, ma anche le pratiche amministrative e le scelte
gestionali dell’ente pubblico. Si pud seguire la vicenda di Mondeggi nel sito:
https://mondeggibenecomune.noblogs.org/.

4.4 Val Susa

La vicenda della Val Susa ¢ troppo nota e lunga (il primo progetto di Tav ¢ del
1992) per essere qui ricordata. Una infrastruttura “trans-europea” che condanna
una valle a diventare un “corridoio multimodale”. Da qui proteste infinite, da una
parte, leggi speciali e militarizzazione del territorio per riuscire ad aprire i cantieri,
dall’altra. Un luogo dove ¢ evidente la contrapposizione insanabile tra democrazia
(che non sia quella della 7irannide della maggioranza) e sviluppo economico
(quello della crescita a tutti i costi). Cid a cui in questa sede si vuole richiamare
lattenzione & come la lunga vertenza abbia rafforzato non solo la conoscenza e la
sensibilita degli abitanti nei riguardi delle valenze ambientali del loro territorio,
ma anche le relazioni comunitarie, sia sul piano sociale, che politico. Anni di riu-
nioni, convegni, dibattiti, assemblee, presidi e marce nei luoghi investiti dal pro-
getto hanno creato coesione e migliorato le modalita di governo delle
amministrazioni locali. Sono nate reti di imprenditori locali (come quella del Vino
a bassa velocita e di Etinomia), mercatini con il marchio Prodotti della Valle Susa,
strutture ricettive e gastronomiche. Insomma, I'impegno civico e la lotta rigenera
le coscienze!

Tra i molti libri pubblicati, segnalo quello del magistrato Livio Pepino e del
sociologo Marco Revelli (Pepino & Revelli, 2012).

4.5 Pan e farine dal Fritil di Mieg

Il Friuli Venezia Giulia ¢ una delle poche regioni che si sono dotate di una legge
per la promozione dell’economia solidale (LR n.4/2017) sulla spinta esercitata dal
Forum dei beni comuni e da esperienze locali virtuose. Lidea ¢ di dare vita a delle
comunita locali (coincidenti con i 19 ambiti territoriali per la gestione dei servizi
sociosanitari) di cittadine/i in grado di creare distretti e filiere produttive per ri-
spondere alle principali necessita alimentari, energetiche, abitative, del vestiario e
dei servizi alle persone. I principi guida sono il mutualismo, la cooperazione, la
sostenibilitd, la democrazia e la giustizia. Un progetto ambizioso che ha mobilitato
molte energie attraverso corsi di formazione, assemblee e festival promossi da una
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associazione appositamente costituita, la ProDES FVG. Una prima comunita si
sta costruendo intorno alla filiera del Pan e farine dal Fritl di Mieg che consorzia
dodici aziende agricole di quattro comuni, tra cui la proprieta collettiva San Marco
di Mereto di Tomba, un mulino, diversi panificatori e uno storico panificio in
centro a Udine che funziona da punto vendita. Il tutto gestito da una cooperativa
agricola e di lavoro, aperta a soci sostenitori del progetto, che funziona di fatto
come una cooperativa di comunita. Altre due filiere solidali attive in regione sono
quelle del Pan e Farine di Mugane, nella Bassa Friulana, e il Patto della farina del
Friuli Orientale, tra Trieste e Gorizia. Una bella pubblicazione curata da Lucia
Piani, Nadia Carestiato ¢ Donatella Perissin racconta dettagliatamente I'esperienza
(Piani, Carestiato, Perissin, 2019).
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Abstract

La sfida culturale e pedagogico-educativa di proteggere il pianeta com-
prende la preoccupazione di unire tutta la famiglia umana nella ricerca di
uno sviluppo sostenibile e integrale. Essa attraversa il locale ¢ il globale, il
singolo e le comunita, le generazioni attuali e prossime, sollecitando I'edu-
cazione a ripensarsi di fronte ad uno scenario mondiale in cui le povert, le
disuguaglianze, i disastri ambientali bussano alle nostre coscienze.
Lenciclica Laudato si’, nello scegliere la chiave ecologica per interpretare il
nostro tempo, propone un approccio integrale, co-partecipato e relazionale
per restituire dignit all' bumanum e prendersi cura della Terra. In questa
sfida collettiva di cittadinanza ecologica 'educazione gioca un ruolo pri-
mario nel costruire reti solidali, nutrendo la speranza di abitare con respon-
sabilita e convivialita la casa comune, camminando insieme verso il futuro,
in un percorso di trasformazione comunitaria, con coraggio e servizio, nel-
Iascolto e nell'impegno civico per il bene comune, per la vita.

Introduzione

Nel corso degli ultimi decenni, si ¢ intensificato 'interesse nei confronti della
tutale dell’ambiente, arrivando a delineare azioni sempre pitt concrete e misure
piu significative per consentire una vera e propria svolta ecologica. Nonostante i
grandi passi in avanti e 'impegno emerso dalla cooperazione e collaborazione tra
i diversi stati del mondo, la strada da percorrere ¢ ancora lunga.

Lenciclica Laudato si (Francesco, 2015), giorno dopo giorno, si ¢ rivelata un
documento di ricchezza universale perché capace di affrontare con semplicita e
profondita d’animo, il mondo odierno nella sua globalita.

Una lettura attenta rende esplicito quanto I'Enciclica sia fortemente calata nel-
Pattualita e affronti i temi cruciali al centro del dibattito internazionale, configu-
randosi una guida per chi si occupa di ricerca scientifica, introducendo il lettore
alle priorita da perseguire, senza proporre soluzioni ma linee di azione.

Il linguaggio che Francesco utilizza nell’Enciclica ¢ immediato, popolare, esor-
tativo e rassicurante: parole chiare e provocatorie attraverso le quali si denunciano
i mali del nostro tempo e si da voce al grido della Terra e dei poveri, con la speranza
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che, partendo dalle piccole azioni quotidiane si possa avviare un reale processo di
conversione per il bene comune.

Con dolcezza e liberta, 'Enciclica ci guida alla consapevolezza dell'importanza
delle nostre responsabilita educative nelle scelte quotidiane della vita, per la cura
della casa comune. Comprendere che il nostro legame con il mondo ¢ indissolubile
e interdipendente, ci riporta alla consapevolezza del nostro essere, che ¢ sempre in
relazione. Umanita e pianeta si appartengono vicendevolmente e l'interdipendenza
ci obbliga a pensare a un solo mondo, a un progetto comune (Francesco, 2015,
n.164).

Una volta esaminate /e crepe del pianeta che abitiamo (Francesco, 2015, n.163),
il pontefice riconosce la necessita di individuare delle linee di azione comuni tra i
diversi paesi, affinché le riflessioni emerse non diventino mera retorica. Il ricono-
scimento del ruolo del singolo all'interno della comunita e il potenziale che la co-
munitd puo avere nel migliorare la qualita della vita del singolo, si deve tradurre
in un’etica collettiva della responsabilita, in quanto la moralita del cittadino non
basta se non ¢ abbracciata e sostenuta dalla societa a cui appartiene (Settis, 2012,
p. 220).

Il clamore dell’Enciclica si ¢ posto in convergenza con I’ Agenda 2030 per lo svi-
luppo sostenibile (2015): entrambi i documenti, nell’esplorare i legami tra clima e
sviluppo, pur di fronte a grandi rischi e pericoli, esprimono una visione positiva
nella possibilita del cambiamento verso un futuro sostenibile, a partire dalla fiducia
nelle persone.

Siccitd, scioglimento dei ghiacciai, catastrofi naturali, deforestazione, corru-
zione politica, conflitti e tensioni, spreco, fame, pandemia mondiale, sono solo
una parte degli effetti della crisi ecologica a cui stiamo assistendo, e, mentre in
passato queste conseguenze potevano non essere tangibili ma si manifestavano in
modo pilt latente solo in alcune parti del mondo, oggi questi eventi estremi coin-
volgono direttamente tutta 'umanitd, nessuno escluso.

1. Ecologia integrale e educazione

Afferma Edgar Morin: “la gigantesca crisi planetaria in cui ci troviamo immessi &
la crisi dell’'umanita che non giunge ad accedere all’'umanita. [...] Lo sviluppo in
cui dobbiamo impegnarci ora ¢ quello dell'umanita dell'umano. Solo in questo
modo potremo salvare noi stessi e il nostro pianeta” (Morin, 2012, pp. 14-15).

La responsabilita ¢ di ciascuno di noi quando siamo preda, in modo incosciente
ed egoistico, della distruzione di tutto cio che ci circonda, ignari anche degli esseri
pit deboli e indifesi. Proteggere la nostra casa comune richiede impegno collettivo
e una nuova ecologia della vita che parta dal cuore dell’'uomo. Un’ecologia integrale
che favorisca il nascere di reti comunitarie e di piccoli e semplici gesti quotidiani
nei quali spezzare la logica della violenza, dello sfruttamento e dell’egoismo (Giu-
liodori & Malavasi, 2016).

Francesco ci invita a rinnovare I'alleanza tra ambiente e umanita, partendo
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dall’educazione; educare alla vita buona per sviluppare fiducia, consapevolezza,
condivisione e reciprocita. Un’educazione che attraverso I'esperienza e piccole
azioni quotidiane, favorisca nuove e solide virti e dia forma a stili di vita mossi
dal senso di responsabilita verso I'altro (Birbes, 2013).

“Non tutto ¢ perduto, perché gli esseri umani, capaci di degradarsi fino al-
Iestremo possono anche superarsi, ritornare a scegliere il bene, rigenerarsi e intra-
prendere nuove strade verso la vera liberta” (Francesco, 2015, n. 205), seminando
tracce positive di rinascita nelle parole, nei gesti, nelle scelte, interpretando le si-
tuazioni critiche come occasioni di discernimento e di nuove progettualita.

Un altro mondo ¢ possibile, costruendo ponti di fraternita mediante il fare, il
sentire, il porsi in relazione e puntando sull’educazione a un modo autentico di
abitare la Terra. Come abitanti del villaggio-mondo dovremmo acquisire il valore
della saggezza per comprendere il profondo significato del legame di interdipen-
denza con gli altri esseri viventi e la Terra, “radice di vita” (Spranger, 1965); il co-
raggio di aprirci alle differenze e la compassione che ci rende empatici, capaci di
vivere e immedesimarci con le sofferenze altrui.

Ci troviamo davanti ad una grande sfida culturale ed educativa. Papa Francesco
¢ convinto che ogni cambiamento ha bisogno di motivazioni e di un cammino
educativo per creare una cittadinanza disponibile a donarsi per un impegno eco-
logico responsabile e solidale. Nel capitolo sesto della sua enciclica, intitolato “Edu-
cazione e spiritualita ecologica” (Francesco, 2015) il pontefice ci aiuta a riscoprire
il ruolo essenziale dell’educazione come azione capace di invitare “coloro che ci
vengono affidati a osare assumersi la responsabilita di entrare nella propria dimora
personale per stabilire a partire da essa una relazione positiva con il mondo, una
relazione che porti 'impronta delle loro persone” (Durrande, 2012, p. 43).

In questa sfida “la partecipazione richiede che tutti siano adeguatamente in-
formati sui diversi aspetti e sui vari rischi e possibilita, e non si riduce alla decisione
iniziale su un progetto [...] C’¢ bisogno di sincerita e verita” (Francesco, 2015, n.
183). “Leducazione sara inefficace e i suoi sforzi saranno sterili se non si preoccupa
anche di diffondere un nuovo modello riguardo all’essere umano, alla vita, alla so-
cieta e alla relazione con la natura. Altrimenti continuera ad andare avanti il mo-
dello consumistico trasmesso dai mezzi di comunicazione e attraverso gli efficaci
meccanismi del mercato” (Francesco, 2015, n. 215), e 'educazione perdera la sua
connotazione militante per divenire un semplice strumento di asservimento delle
coscienze.

Leducazione incoraggia e promuove I'affermarsi di comportamenti positivi e
diretti per la cura dell’'ambiente; “¢ molto nobile assumere il compito di avere cura
del creato con piccole azioni quotidiane, ed ¢ meraviglioso che 'educazione sia
capace di motivarle fino a dar forma ad uno stile di vita” (Francesco, 2015, n.
211). Compiere semplici gesti quotidiani come ridurre il consumo dell’acqua, fare
la raccolta differenziata, evitare 'uso di materiale plastico o di carta o ancora cu-
cinare e riscaldarsi solo il necessario, se dettati da profonde motivazioni, diventano
dei veri e propri atti d’amore. Anche se non sempre ¢ possibile constatare gli effetti
positivi di questi sforzi, tali azioni producono sempre frutti, generano un bene
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nella societa e restituiscono all’'uomo il senso della propria esistenza e dignita (Fran-
cesco, 2015, n. 205).

Gratitudine, sobrieta, umilta sono parole richiamate nell’Enciclica, ricche di
mistero e di positivitd perché se impariamo a viverle nella nostra quotidianita len-
tamente scopriremo il cammino che conduce al nostro essere comunita. La grati-
tudine ¢ riconoscere il mondo come un dono, essa anela alla gratuita che si
manifesta con gesti generosi, di rinuncia al nostro controllo o tornaconto e ci
rende consapevoli del nostro legame con le altre creature in una stupenda “comu-
nione universale” (n. 220).

La sobrieta ¢ liberante purché vissuta con consapevolezza; cid implica ritornare
alla semplicita per gustare, godere con poco delle piccole cose e ringraziare per cid
che la vita ci offre ogni giorno. Lumilta significa “essere piccolo, come il germoglio,
piccolo che cresce ogni giorno, verso la pienezza della propria vita” (Francesco,
2017).

Il pontefice richiama il manifesto etico della Carta della Terra (2000) in merito
alla necessita di un “Nuovo inizio” (Francesco, 2015, n. 207), che lasci alle spalle
una fase di autodistruzione, liberandoci dall’indifferenza consumistica (n. 232),
rivedendo il sistema socio-economico (n. 189) e il modello di sviluppo globale (n.
194) per incoraggiare una “cultura della cura” (n. 231).

E vivendo relazioni di cura che 'uomo trova le giuste condizioni per crescere
sano e per fare della vita un tempo pienamente umano. La cura ¢ un elemento es-
senziale e irrinunciabile alla nostra umanita perché ¢ conservativa, generativa, ri-
parativa e fornisce risposte ai nostri bisogni. “La cura ¢ essenziale: protegge la vita
e coltiva le possibilita di esistere” (Mortari, 2018, p. 63).

Noi decidiamo per la responsabilita della cura per altri quando sentiamo che
quella cosa ¢ necessaria perché ¢ li che ne va del bene, dell’altro e del s¢ (Mortari,
20006). “Si intuisce che li cessa il brusio anonimo e senza senso della vita ripiegata
su se stessa e si dischiude la possibilita dell’esserci con senso” (Mortari, 20006, p.
105).

Una buona “cura” richiede la capacita di saper nutrire la relazione con pratiche
fondate sul rispetto, 'empatia, tenerezza e cura di sé. In ultimo, non dimenti-
chiamo che dalla qualita delle pratiche di cura noi possiamo fare esperienza di
quei sentimenti di compassione, fiducia e speranza che sono la base per la costru-
zione di una comunita forte; uniti per realizzare un mondo migliore.

Papa Francesco ci ricorda che prima di tutto noi dobbiamo cercare di riuscire
a raggiungere la pace nelle differenze, nella nostra vita e nella nostra interiorita
perché “con cuori spezzati in mille frammenti sara difficile costruire un’autentica
pace sociale” (Francesco, 2015, n. 229). Per erigere un popolo in “pace, giustizia
e veritd” & importante riconoscere che anche il tempo ¢ superiore allo spazio; questa
priorita consente di privilegiare e intraprendere nuovi processi chiari e tenaci, la-
vorando a lunga scadenza e senza farsi invadere dalla necessita di ottenere risultati
immediati “per potere e autoaffermazione”. “Il tempo ordina gli spazi, li illumina

e li trasforma in anelli di una catena in costante crescita, senza retromarce” (n.
223).
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Educare significa fare futuro, in un processo che ci accompagna durante tutto
larco della nostra vita ed ¢ quindi la principale risorsa formativa per “imparare ad
esercitare la cura dell'ambiente e per acquisire saperi di senso che diano spessore
al nostro vivere” (Malavasi, 2010, p. 21).

Abbiamo bisogno di un cambio di epistemologia che riorganizzi le cornici di
senso dentro le quali stiamo abitando il mondo, combattendo il rischio di un di-
simpegno fatto di indifferenza, fatalismo, o catastrofismo, e insieme contrastare
le spinte alienanti e distruttive verso il consumismo, la mercificazione della vita,
e la dominazione del mondo, per intraprendere un percorso di ri-connessione agli
altri e alla natura.

Francesco offre chiare indicazioni di metodo: “una scienza che pretenda di of-
frire soluzioni alle grandi questioni, dovrebbe necessariamente tener conto di tutto
cid che la conoscenza ha prodotto nelle altre aree del sapere, comprese la filosofia
e etica sociale” (Francesco, 2015, n.110): serve apertura multidisciplinare, dialogo
tra saperi, persone, generazioni, popoli.

2. Transizione ecologica: un cammino condiviso tra comunita e territori

La prospettiva ecologica configura un nuovo paradigma che non si limita a intro-
durre nel vecchio modello di sviluppo elementi correttivi che nulla cambiano, se
non a parole, il nostro rapporto con I'ambiente. Essa pone al centro il ruolo del-
I'umanitd, della comunita e dei territori. Territorio e comunitd sono un binomio
indissolubile di identita, tradizioni, storia, da cui ripartire per un autentico svi-
luppo. La relazione comunitaria pone a ciascuno tre grandi sfide: 'esercizio della
complessita, la flessibilita rispetto alla diversitd, la comunicazione autentica. Com-
plessita, diversita e comunicazione sono aspetti su cui abbiamo molto da riflettere
e da sperimentare se auspichiamo un futuro in cui 'umanita non deturpi la sua
casa comune. Siamo inseriti in una rete di dinamiche planetarie, che ci qualificano
in identita fluide e aperte ritrovanti il senso del proprio esistere nell’appartenenza
ad una specie in stretta relazione con il mondo che la accoglie.

Nel suo discorso a Santa Cruz, Francesco afferma: “il futuro dell’umanitia non
¢ solo nelle mani dei grandi leader, delle grandi potenze e delle élite. E soprattutto
nelle mani dei popoli, nella loro capacita di organizzarsi ed anche nelle loro mani
che irrigano, con umilta e convinzione, questo processo di cambiamento [...].
Proseguite nella vostra lotta e, per favore, abbiate molta cura della Madre Terra”
(Francesco, 2015).

Vivere in modo consapevole ed intenzionale I'impegno educativo per e con le
giovani generazioni, capace di ascolto paziente, dialogo costruttivo e mutua com-
prensione, richiede luoghi di sperimentazione e di pensiero, richiede una conver-
sione ecologica in azione. “Ogni cambiamento, come quello epocale che stiamo
attraversando, richiede un cammino educativo, la costituzione di un villaggio del-
'educazione che generi una rete di relazioni umane e aperte. Tale villaggio deve
mettere al centro la persona, favorire la creativita e la responsabilita per una pro-
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gettualitd di lunga durata e formare persone disponibili a mettersi al servizio della
comunita” (Francesco, 2019).

Papa Francesco introduce il concetto, dinamico e relazionale, di pazto educativo,
avvalendosi della metafora del villaggio, dove nella diversita si condivide I'impegno
a generare una rete di rapporti umani, aperti e di custodia, investendo le migliori
energie con creativita e responsabilita. Se & vero che per educare un bambino ci
vuole un intero villaggio, il concetto di responsabilita educativa che ne deriva sot-
tolinea la necessita di una comunita 4/ servizio dell’altro, del futuro, capace di ri-
generare fraternita e relazioni di cura verso sé, gli altri, il pianeta. In questa sfida
“Ieducazione pud fare molto per ricostituire quell’ordine che esiste in natura sotto
'apparente caos del mondo” (Birbes, 2016, p. 122).

Lintero pianeta come responsabilith umana ¢ una novita sulla quale ¢ bene ri-
flettere, che anche il linguaggio educativo e la progettualita pedagogica devono
rendere evidente. La nostra essenza dialogica chiama la responsabilita personale a
farsi corresponsabilita condivisa: in modo responsabile, si tratta di camminare in-
sieme, co-partecipi della vita per un’ecologia integrale, un umanesimo solidale, im-
pegnandosi per trasformare le ferite sociali e ambientali in feritoie di speranza.

La Laudato si’, se vissuta in modo autentico, pud donarci nuovi occhi per ve-
dere la realtd; pud trasformarci nella nostra interiorita, renderci capaci di stupore,
sollecitandoci ad alimentare e guidare la ricerca personale, pedagogica e interdi-
sciplinare verso l'ideale di una civilta del bene comune.

3. Ripensare 'educazione dal punto di vista del servizio: il Villaggio per la Terra

Come afferma R. Louv (2005), nel nostro tempo sulla Terra “dobbiamo creare
una nuova educazione terrestre”, aiutando le giovani generazioni ad apprendere
le competenze necessarie per affrontare i rapidi cambiamenti futuri, acquisendo
leadership morale e capacita di risoluzione dei conflitti.

Il pianeta ha bisogno di pacificatori, di curatori, di saggi custodi, di “tutori” di
sviluppo, di persone che abbiano il coraggio morale e la volonta di unirsi per ren-
dere il mondo abitabile ed umano, mossi da passione educativa e visioni positive
di futuro.

Si tratta, nota E. Morin, “della reintegrazione del nostro ambiente nella nostra
coscienza antropologica e sociale, della resurrezione eco-sistemica dell’idea di na-
tura, dell’apporto decisivo della biosfera alla nostra coscienza planetaria”. “Il pro-
blema ecologico ci richiede di prendere coscienza simultaneamente della nostra
relazione con il cosmo e della nostra estraneita. Tutta la storia dell'umanita ¢ una
storia di interazione tra la biosfera e 'uomo. [...] Bisogna valorizzare 'uvomo, ma
oggi sappiamo che non possiamo valorizzare 'uomo se non valorizzando anche la
vita, e che il rispetto profondo dell'uomo passa per il rispetto profondo della vita”
(Morin, 1991, pp. 24-28).

Il pensiero pedagogico che fa da sfondo alla Laudato si genera movimento, apre
alla speranza ed ¢ forse inutile dire quanto cio6 abbia valore in tempo di crisi pan-
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demica. Il compito educativo di custodire con cura e amorevolezza la casa comune
che ci ospita ¢ 'essenza di un autentico sviluppo globale, di un futuro prospero
ed umano. Leducazione “concorre a rendere pitt umana, intelligente, consapevole,
libera, critica e al tempo stessa pili sentita e partecipata la risposta ai problemi
posti dalle interazioni individuali e collettive con 'ambiente” (Bardulla, 1998, p.
285), coltivando un’'umanita capace di progettarsi e progettare, “di essere in rela-
zione con l'altro, per riconoscere e riconoscersi, scoprire e scoprirsi, immaginare,
ricreare insieme” (Malaguti, 2012, p. 18), sulla via verso la sostenibilita, I'alleanza
tra uomo e pianeta, ‘nel segno di un umanesimo nuovo” (Giuliodori & Malavasi,
2016, p. X).

Sollecitati dalla Laudato si’, per onorare la Giornata Mondiale della Terra, ri-
correnza istituita nel 1970 dal’ONU e celebrata in tutto il mondo il 22 aprile,
lorganizzazione Earth Day Italia', insieme alla collaborazione del Movimento dei
Focolari® di Roma e grazie al sostegno del Ministero dell’Universita e della Ricerca,
e del Ministero dell’'ambiente, ha ideato una progettualita condivisa volta alla pro-
mozione di una sensibilita civile ed ambientale dei cittadini italiani. Il Villaggio
per la Terra’, evento che si svolge ogni anno a Roma presso il Galoppatoio di Villa
Borghese, nel corso di cinque giornate, ¢ animato da migliaia di persone, con la
collaborazione di numerose organizzazioni. Tra attivita sportive, incontri con artisti
ed eventi culturali, il cuore pulsante del Villaggio per la Terra & sicuramente costi-
tuito dalle 17 piazze tematiche dedicate agli Obiertivi di Sviluppo Sostenibile, in-
dividuati all'interno dell’Agenda 2030 del 2015 intorno alle cinque parole chiave
(5P) Planet, People, Prosperity, Peace e Partnership.

Questa manifestazione ambientale configura un’occasione di dialogo, di scam-
bio di esperienze, in cui tutti sono invitati a prendere attivamente parte, mostrando
il proprio impegno per la conversione ecologica. A partire dal 2018, I'evento ha
aperto le porte ai giovani, in un’esperienza condivisa di service learning (Bornatici,
2020), in particolar modo invitando gli studenti universitari a prendere parte al-

1 Earth Day Italia: principale partner italiano dell’Earth Day Network. Dal 2007 Earth
Day Italia celebra 'Earth Day (Giornata Mondiale della Terra) nel nostro paese e lavora
per promuovere la formazione di una nuova coscienza ambientale attraverso una rete
di dialogo tra i tanti soggetti che si occupano della salvaguardia del Pianeta. Per questo
ha creato una “Piattaforma permanente di comunicazione per 'ambiente” che opera
tutto 'anno per offrire appuntamenti e incontri tematici, strumenti di comunicazione,
campagne di sensibilizzazione e di fundraising volte a trasformarsi in concrete azioni
green.

2 Il Movimento dei Focolari, presente in tutto il mondo, nasce nel 1943, durante la se-
conda guerra mondiale, come una corrente di rinnovamento spirituale e sociale. Un
popolo nato dal Vangelo, cosi lo definiva la fondatrice, Chiara Lubich (1920-2008),
personalitd carismatica e figura di riferimento del XX secolo. Il Movimento privilegia
il dialogo come metodo, nell'impegno costante di costruire ponti e rapporti di fratel-
lanza tra singoli, popoli e ambiti culturali.

3 Siveda https://asa.unicatt.it/asa-progetti-l-ucsc-al-villaggio-per-la-terra.
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lorganizzazione dell’evento, impegnandosi nella sensibilizzazione e promozione
dei 17 Sustainable Development Goals. Questo appello ¢ stato colto con entusiasmo
dall'Universita Cattolica del Sacro Cuore, che, da ormai diversi anni, coinvolge
gli studenti e le studentesse di tutte le facolta presenti nell’ateneo nella partecipa-
zione attiva all’evento. Gli oltre cinquanta volontari coinvolti annualmente, co-
ordinati dall' Alta Scuola per Ambiente (ASA)*, sono chiamati ad animare le 17
piazze presenti a Roma, dopo un percorso di formazione realizzato per sostenere
e incentivare le loro conoscenze e curiosita.

E emerso il potenziale umano dei giovani impegnati nella sensibilizzazione eco-
logica: ragazzi e ragazze, provenienti da tutte le citta d’Italia, con formazione ac-
cademica e background culturale diverso, che collaborano al fine di diffondere i
principi dell’Agenda 2030 e accrescere il senso di responsabilita e impegno nella
comunita.

Come ha ricordato il pontefice Francesco nell’annuale Messaggio per la Giornata
mondiale della Pace del 2021: “in questo tempo, nel quale la barca dell’'umanita,
scossa dalla tempesta della crisi, procede faticosamente in cerca di un orizzonte
pilt calmo e sereno, il timone della dignita della persona umana e la bussola dei
principi sociali fondamentali ci possono permettere di navigare con una rotta si-
cura e comune’.

Conclusione

Lenciclica Laudato si’ attraverso un approccio generativo invita tutti, membri della
chiesa e non, ad agire e reagire insieme per far fronte alla grave situazione in cui
versa la Terra. Lecologia integrale in essa prospettata configura una proposta di
conversione, a cui ¢ possibile accedere non a livello individuale, ma di “famiglia
universale” (Francesco, 2015, n. 89): dalla crisi socio-ambientale ci possiamo sal-
vare solo insieme. In questa chiave ¢ decisamente stimolante la pluralita di cam-
mini di conversione ecologica presentati nell’Enciclica, che spaziano dai piccoli
gesti concreti ai processi culturali e politici, dal dialogo alla contemplazione. La
Laudato si’sollecita un cambio di paradigma, una nuova visione del mondo, nuovi
modi di abitare e produrre, nuove forme della politica, nuovi alfabeti scientifici,
fondati su un’autentica co-partecipazione. Sono numerose le buone pratiche a di-
mostrazione dell'impegno condiviso verso un nuovo modello di sviluppo: espe-
rienze di economia circolare, quartieri ecosostenibili, comunita energetiche, attivita
di service-learning, espressione della volontd umana di contribuire al bene comune.

4 Alta Scuola per 'Ambiente (ASA) & una struttura accademica d’eccellenza nata nel 2008
presso la sede bresciana dell’Universita Cattolica del Sacro Cuore e in cui convergono
approcci teorici ed applicativi nel campo delle scienze naturali, sociali, politiche, giu-
ridiche, economiche, educative, sul piano della formazione, della ricerca e della con-
sulenza sulle tematiche socio-ambientali.
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Un rinnovato umanesimo pedagogico planetario impone di “costituirci in un
‘noi’ che abita la casa comune” (Francesco, 2020, n. 17), di non temere la strada
della fraternita e dell’amicizia sociale, muovendo da una “simpatia morale” (Scu-
rati, 1984) in grado di unire coloro che sono lontani nello spazio e nel tempo con
la fiducia che gli sforzi di ciascuno possono essere in grado di ridare un volto piu
umano al mondo dell'umaniti, al servizio della vita (Francesco, 2020, n. 115).
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Abstract

Luso di elementi di progettazione didattica legati al ludico per motivare e
aumentare il coinvolgimento e la partecipazione degli utenti rappresenta
una interessante potenzialitd. Questa idea attraversa il dibattito pedagogico
e didattico e trova numerosi spazi di applicazione. Il contributo intende
esplorare le caratteristiche principali della gamification e del game based le-
arning allo scopo di individuare le caratteristiche ludiche pit rilevanti per
favorire processi di apprendimento e sostenere pratiche di insegnamento.

Introduzione

I termini gamification e game based learning indicano una molteplicita di approcci
e si riferiscono ad una complessita di temi e contenuti. Vengono utilizzati in diversi
contesti, dalle attivita produttive a quelle organizzative, dai servizi sociali alla so-
stenibilita e all'istruzione, dalla salute al marketing e per una vasta gamma di at-
tivitd (dal tempo libero al mondo produttivo, dallo svago all’apprendimento).
Questi termini sono legati a processi e percorsi pianificati utili ad indurre moti-
vazione e coinvolgimento e un numero crescente di organizzazioni sta utilizzando
le caratteristiche dei giochi, soprattutto tecniche e ricompense, per motivare e in-
centivare determinati comportamenti. Le attivita ludiche coinvolgono ed emo-
zionano e, quando giochiamo, sperimentiamo divertimento, coinvolgimento,
immersione, impegno, intenzione, padronanza, competenza. Questi aspetti hanno
grande rilevanza nei contesti di insegnamento e apprendimento e meritano di es-
sere opportunamente indagati e conosci